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Resumo

Os projetos sociais, no Brasil, ganharam visibilidade e notoriedade por
atuarem frente a desigualdade social. O desporto € um dos grandes marcos de
estratégia dos projetos sociais por ter uma acgao legitima diante da formagéao
humana. Este estudo tem sua raiz no Projeto Guanabara, que tem o desporto
como eixo estruturador. A Escola Cultural foi o referencial tedrico deste estudo,
através da relagéo estabelecida entre a categorizagdo dos valores humanos e
os pilares da educacado, tendo como objetivos analisar a realidade social do
Projeto Guanabara; analisar e justificar os conteudos da Educacdo Fisica
utilizados no Projeto Guanabara; e analisar a visdo axiolégica dos professores
e dos alunos atribuida a Educacéo Fisica, com o intuito de identificar qual o
contributo do desporto na formag&o humana.

O presente estudo foi realizado no ambiente do Projeto Guanabara.
Foram entrevistados os educandos, seus pais e os professores de Educacgao
Fisica; além disso, foram realizadas observagdes no periodo do recreio. A
interpretacao do material recolhido foi realizada conforme a técnica da andlise
de conteudo, partindo das categorias que foram definidas a priori e através das
observacoes realizadas. Foram também analisados os documentos oficiais e o
diario de campo.

Os valores éticos aliados ao aprender a conviver fortalecem a
contribuicdo do desporto na formagdo humana, através da ampliagcdo da
convivéncia e na busca do fortalecimento do respeito. Os valores estéticos nao
foram destacados nas falas. Os valores légicos, aliados ao aprender a
conhecer, demonstraram a estreita parceria do desporto na aquisicdo de
conhecimentos, por meio dos conteudos utilizados tanto nas aulas, quanto no
tempo livre. Os valores vitais, aliados ao aprender a conviver e a ser, primeiro
os educandos se alimentam, depois se divertem. Os valores praticos, aliados
ao aprender a fazer marcaram a importancia da constituicdo de novos saberes
e do incentivo ao protagonismo. Os valores hedonisticos, aliados ao aprender a
ser sé@o revelados pelo prazer de ensinar e pelo prazer em aprender. Os
valores religiosos néo foram destacados.

Este estudo proporcionou uma reflexdo ampliada do que se tem na
literatura, j& que apontou a necessidade da formacgao axioldgica das criangas e
dos adolescentes, identificando, ainda, quéo o desporto pode contribuir para o
seu desenvolvimento e para a mudanca do olhar da sociedade para com essas
criancas e adolescentes, uma vez que a educacao deve contribuir para que
elas consigam superar as agruras do destino com mais dignidade e, assim,
constituirem-se integralmente como pessoas humanas.

Palavras-chave: EDUCAGCAO EM VALORES. ESCOLA CULTURAL.
DESPORTO. PILARES DA EDUCAGAOQ. PESSOA HUMANA.
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Abstract

In Brazil, social projects gained the public attention for their action in the
front line of the social gap. Sports are one of landmarks of the strategy of social
projects as it has a legitimate role in human education. This study is based on
the Guanabara Project, which has sports as its structuring axis. The Cultural
School, along with the education tenements, was the theoretical reference of
this study through the relation established between the categorization of the
human values and the education tenements. The aim of the present work was
to identify the contribution of sports to human education through the analysis of
the social reality of the Guanabara Project, the analysis and the justification of
the Physical Education contents of the Guanabara Project, and the analysis the
axiological vision of Physical Education teachers and student aiming to identify
the contribution of sports to education.

This study was carried out in the Guanabara Project setting based on
interviews of several students, parents, and Physical Education teachers and
observations carried out during break time. The material collected was
interpreted by the content analysis technique departing from categories defined
a priori and through the observations carried out. Official documents and field
reports were also analyzed.

The ethic values in association to the learning of socialization
strengthened the contribution of sports to human education by extending
socialization and the search for the strengthening respect. The esthetic values
have not been highlighted in the utterances. The logic values along with
learning to know demonstrated the close association of knowledge acquisition
by means of the contents used both in class and during break time. The vital
values along with learning to socialize and be; the students first feed
themselves and then enjoy themselves. The practical values along with learning
how to do highlighted the importance of the constitution of new knowledge and
of the stimulus of protagonism. The hedonistic values along with learning to be
are revealed through the pleasure of teaching and the pleasure of learning.
Religious values were not highlighted.

This study afforded a broad reflection of the literature as it pointed to the
need of axiological education of children and adolescents and also identified the
extent to which sports can contribute to the development and to changing the
view of society of these children and adolescents since education must
contribute for children and adolescents to overcome the difficulties of life with
more dignity and thus become whole human beings.

The physical education in view of the movement cultural school inquiry centered
in the Guanabara project — Belo Horizonte — Minas Gerais — Brazil

Key words: AXIOLOGICAL EDUCATION. CULTURAL SCHOOL. SPORTS.
EDUCATION TENEMENTS. HUMAN BEINGS.
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Résumeé

Les projets sociaux, au Brésil, ont gagné visibilité et notoriété parce qu’ils
agissent contre l'inégalité sociale. Le sport est une des grandes bornes de
stratégie des projets sociaux pour avoir une action légitime face a la formation
humaine. Cette étude a sa racine au Projet Guanabara, qui a le sport comme
axe structurateur. L'Ecole Culturelle a été le référentiel théorique de cette
étude, par la relation établie entre la catégorisation des valeurs humaines et les
piliers de I'éducation, ayant comme objectifs analyser la réalité sociale du Projet
Guanabara; analyser et justifier les contenus de I'Education Physique utilisés
au Projet Guanabara; et analyser la vision axiologique des enseignants et des
éleves attribuée a I'Education Physique, avec le but d'identifier quel est la
contribution du sport dans la formation humaine.

La présente étude a été réalisée au milieu du Projet Guanabara. Les
éleves, leurs parents et les enseignants d'Education Physique ont été
interviewés; en outre, des observations ont été cueillies dans la période de la
recréation. L'interprétation du matériel rassemblé a été réalisée selon la
technique de l'analyse de contenu, a partir des catégories qui ont été définies a
priori et a partir des commentaires réalisés. Les documents officiels et le journal
de champ ont été aussi analysés.

Les valeurs éthiques, alliées a l'apprentissage de la vie en société,
fortifient la contribution du sport dans la formation humaine, par I'élargissement
de la convivialité et dans la recherche de la fortification du respect. Les valeurs
esthétiques n'ont pas été observées dans les paroles. Les valeurs logiques,
alliées a I'apprentissage de la connaissance, ont démontré I'étroit partenariat du
sport dans l'acquisition de connaissances, au moyen des contenus utilisés
autant dans les classes, que dans le temps livre. Les valeurs vitales, alliées a
'apprentissage de la convivialité et alliées a apprendre a étre, ont demontré
que d’abord les éléves se nourrissent et ensuite ils s'amusent. Les valeurs
pratiques, alliées a I'apprentissage du faire, ont marqué l'importance de la
constitution de nouveaux savoirs et de l'incitation au protagonisme. Les valeurs
hédonistes, alliées a apprendre a étre, sont révélées par le plaisir d'enseigner
et par le plaisir d’'apprendre. Les valeurs religieuses n'ont pas été observées.

Cette étude a fourni une réflexion élargie de ce quil y a dans la
littérature, vu qu’elle a indiqué la nécessité de la formation axiologique des
enfants et des adolescents, identifiant, encore, comment le sport peut
contribuer a son développement et pour le changement du regard de la société
envers ces enfants et ces adolescents, vu que I'é€ducation doit contribuer pour
qu'ils réussissent dépasser les obstacles de leurs conditions avec plus de
dignité et, ainsi, se constituer intégralement comme des personnes humaines.

L'éducation physique a la lumiere du mouvement de I'école culturelle —
Investigation centrée sur le Projet Guanabara dans la ville de Belo Horizonte —
Minas Gerais — Brésil

Mots-clés : EQUCATION EN VALEURS. ECOLE CULTURELLE. SPORT.
PILIERS DE L'EDUCATION. PERSONNE HUMAINE.
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INTRODUGCAO

"... §e educo hoje, com os valores que eu recebi ontem, para as
pessoas que sdo o amanha. Os valores de ontem, os conheco. Os de
hoje, percebo alguns. Dos de amanha, nao sei. Se s6 uso os de hoje,
ndo educo: complico. Se s6 uso os de ontem, ndo educo: condiciono. E
se sO uso 0s de amanha, ndo educo: fago experiéncias as custas dos
(das) adolescentes. Se uso os trés, sofro, mas educo”.(Artur da Tavola,

[s.d]).



Por que o Projeto Guanabara? Por que um projeto social? Qual a importancia
do Desporto na formacdo humana de criancas e adolescentes? Como pode
influenciar o modelo da Escola Cultural na acao diaria do Projeto Guanabara?
Perguntas retéricas que nos conduziram ao problema central desta
investigacdo: Que contributo podera dar a Educagéo Fisica desenvolvida no
Projeto Guanabara para a formacao humana?

O nosso ponto de partida € estabelecer justificativas para a nossa motivagao
em investigar o Projeto Guanabara, o desporto social € as contribuicées que a
Escola Cultural possa oferecer a esse Projeto, bem como identificar quais
serdo os caminhos a serem seguidos a fim de que possamos solucionar o
problema ora destacado.

Um projeto social € uma acdo planejada, estruturado por objetivos e
estratégias, constituido por atos inter-relacionados e coordenados dentro de
uma idéia geral que organiza recursos, atividades e interesses. Objetiva
sempre produzir alteracées qualitativas na vida das pessoas envolvidas.
(Armani, 2000; Carneiro et al., 2004; Couto, 2005).

Um projeto ndo representa apenas um documento técnico, mas traduz-se por
ser um dos grandes elementos de solucdo mais difundidos nos dias de hoje,
por enfrentar diretamente os problemas sociais de forma sistematica,
organizada e planejada.

Ha muitas vantagens em se atuar junto aos projetos sociais. Ressaltamos que,
reconhecidamente, a maior delas é o fato dos projetos colocarem em pratica as
politicas e os programas para organizar agdes sociais, uma vez que a realidade
€ capturada em partes, tornando-as mais compreensiveis, planejaveis e
mensuraveis.

Deste modo, afirmamos que todo projeto tem definidos uma causa, um
conjunto de hipdteses, objetivos, publico alvo a ser atingido e as estratégias
que serdo utilizadas. No atual periodo histérico brasileiro, os projetos sociais
tém como grande causa a inclusdo social, por meio da geracdo de
oportunidades as pessoas que, de forma notdria, se encontram socialmente

vulneraveis.
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O desporto € hoje um dos grandes marcos de estratégia dos projetos sociais
no Brasil: justifica esta relacdo por sua funcédo social e por sua legitimacao
diante da sociedade.

Os projetos utilizam o desporto como matéria-prima, como eixo estruturador, ou
como fio condutor das agbes de intervencdo com o publico alvo. A base da
utilizacado do desporto consubstancia-se no interesse que gera o desporto nas
pessoas e pela sua dimensdo socializadora. Em sua maioria, 0 desporto
articula-se com outras areas, por entenderem, os gestores, a importancia da
relacédo dos saberes na formagao humana.

O Projeto Guanabara é um projeto social executado pela Universidade Federal
de Minas Gerais, através da Escola de Educacgéo Fisica, Fisioterapia e Terapia
Ocupacional, em parceria com o Instituto Ayrton Senna (Fundagdo sem fins
lucrativos), que tem o desporto como estratégia condutora das acdes diarias.
Como mencionado, todo projeto tem uma grande causa. A do Projeto
Guanabara € a da infancia e da juventude brasileiras e, objetiva oferecer
oportunidades para que as criancas, os adolescentes e 0s jovens possam
desenvolver o seu potencial. Tais oportunidades concentram-se nas areas do
desporto, das artes, da pedagogia e da saude, proporcionando ao educando a
vivéncia de atividades que possibilitem a promocao dos valores, de forma tal
que se constituam em competéncias para a vida como um todo.

Os resultados esperados sao conduzidos para uma alteracdo direta no
comportamento das pessoas, sobretudo, nas suas decisdes relacionadas as
escolhas que serao realizadas.

Por ser um projeto que atua no ambiente universitario, tem também como
objetivo contribuir na formagdo académica dos jovens-adultos, que tém a
oportunidade de se iniciarem na docéncia.

O Projeto Guanabara referenda-se teoricamente pela Tecnologia Social em
Educacao pelo Esporte (Instituto Ayrton Senna), que tem como objetivo
promover o desenvolvimento humano das pessoas através do esporte.

Apoés termos tomado conhecimento do modelo da Escola Cultural (Patricio,
1997), acreditamos que esta tenha potencialidades que poderdo ser

desenvolvidas no Projeto Guanabara e que muito contribuirdo na estruturacéao
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e organizacao diaria das acoes, visto que seu foco, centrado na pessoa
humana, relaciona-se a tecnologia utilizada. Nao ha contraposicdes, ao
contrario, o modelo da Escola Cultural prevé uma ordenagdo complementar
para o desenvolvimento do Projeto Guanabara.

A Escola Cultural, um modelo portugués, mas denominado como um
movimento voltado para o mundo, tem em suas bases estruturantes a
perspectiva de uma escola humanizadora, personalista e essencialmente
cultural. A pessoa humana € o centro de todas as agdes educativas; assim, seu
desenvolvimento humano se realiza de maneira integral. Denomina-se ainda,
uma escola axiologica, pois se baseia nas ordens dos valores, promovendo a
aquisicao de conhecimentos que fortalegam a autonomia e a liberdade.

Os educandos tém a oportunidade de participar, de se envolverem em todas as
etapas do seu processo de formacéao, priorizando o saber constituinte e ndo o
saber constituido. Neste contexto, prevé-se uma arregimentacao diferenciada,
pois a escola unidimensional dos dias de hoje, presidida apenas pelas
atividades heterodeterminadas (balizadas pelos regimentos legais), nao
contempla a formacao da pessoa integralmente. A Escola Cultural tem por
finalidade criar, recriar e promover a cultura da pessoa humana, organizando-
se, portanto, em dimensdes plurais; uma vez que encara a pessoa Ccomo
pluridimensional. As dimensdes propostas pela Escola Cultural sdo presididas
por principios que dao forma e direcionam as ag6es a serem desenvolvidas.

A relacdo que se impde entre a Escola Cultural e o Projeto Guanabara se
fundamenta, principalmente, por julgarmos necessario discorrermos sobre a
crise que se instalou na educagdo. Acreditamos que o modelo da Escola
Cultural represente uma resposta a crise e o Projeto Guanabara, um exemplo
de acdo. Tal crise merece atengcdo devido as constantes mudangas por que
vem passando o homem na sociedade atual, o que certamente nos leva a crer
que a educacao também esteja passando por estas (trans) formacgdes.

No ambiente escolar, a crise perpassa pela reproducdo simpléria dos
contetudos curriculares, seja nos aspectos da leitura e escrita, seja nas
ciéncias, seja na Educacdo Fisica. Nao esta havendo espaco para o0s

momentos livres; as criancas sao reprodutoras de modelos prontos, pré-
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concebidos que, na maioria das vezes, ndo atende a todos; e também nao ha
momentos de criacdo e producao de conhecimentos.

Voltar o olhar da escola para a multiculturalidade significa, grosso modo, burlar
a crise da educacao, pois, transpor as barreiras limitantes da agdao educativa é
o grande desafio atual. Isto porque resgatar a bagagem cultural que traz o
educando e utiliza-la como auxiliar no desenvolvimento das praticas diarias
possibilitara um avango na formagdo da pessoa integral, autbnoma, critica,
participativa, solidaria e, principalmente, consciente de seu papel na sociedade.
Diante disso, a educacdo deveria estar direcionada para outros aspectos,
identificada como sendo um processo que gera possibilidades de
transformacgéo cultural das criancas e dos adolescentes.

Compreendemos neste sentido, que a educacdo deva ser direcionada a
formagdo por meio dos valores humanos, de forma tal a permitir que os
educandos possam reconhecer seus valores, promové-los, clarifica-los e
fortalecé-los. Este é verdadeiramente o principio da educacdo em valores, tao
necessaria na sociedade atual.

Sob esta perspectiva, o papel da educagcdo atual € criar possibilidades e
mecanismos que facilitardo o processo de aprendizagem do educando, sejam
nos principios curriculares, sejam nos temas transversais ao curriculo, sejam
no fortalecimento dos valores, mas todos com a meta de ampliar a leitura do
mundo deste educando, possibilitando-lhe adquirir a grande competéncia do
desenvolvimento humano, aprender a ser (Delors, 1996), que tera como
consequéncia sua autonomia, facilitando assim a sua convivéncia na escola, na
familia e na sociedade.

Acreditamos que o desporto seja um forte aliado para se combater a crise da
educacao e contribuir para a formagéo das pessoas nele envolvidas.

Partindo dos pressupostos iniciais, aliando projetos sociais, desporto e
formagcdo humana, os quais sdo confrontados com a crise da educagao,
acreditamos que o Projeto Guanabara tenha, de fato, uma parcela de
contribuicdo no desenvolvimento e na promocao dos valores das criangas e

dos adolescentes envolvidos, de tal forma que os projetos sociais, no caso o
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Projeto Guanabara, possam representar exemplos para o enfrentamento da
crise na educacao brasileira.

Para tanto objetivou-se, neste estudo, analisar a realidade social que envolve o
Projeto Guanabara; analisar e justificar os conteudos da Educacdo Fisica
utilizados no Projeto Guanabara e analisar a visao axioldgica dos professores
de Educacéo Fisica e dos alunos, atribuida a Educacéao Fisica.

Acreditamos, assim, justificarmos nosso interesse e a decisdo tomada para
este estudo. Diante disso, e em busca da resposta para o problema
mencionado e da solugdo para os objetivos que foram elencados, o corpus
deste estudo constituir-se-4: em primeiro lugar, pelo enquadramento teorico
como forma de contextualizar o tema como um todo, bem como subsidiar as
interpretacdes subsequentes; em seguida, o Projeto Guanabara passara por
uma descricdo profunda, a fim de que se tenha clareza e conhecimento de
como se estrutura e organiza este projeto; por ultimo, a descricdo e a teoria
serdo confrontadas nas interpretacoes das entrevistas que pretendem
conhecer o que pensam os envolvidos no Projeto Guanabara.

A composicao do quadro tedrico de referéncia inicia este trabalho. No primeiro
momento, a educacao serd enquadrada teoricamente, contextualizando-a na
sociedade. Refletiremos, ainda, sobre a pessoa humana, sobre o seu processo
de formacdo. A Educagdo em Valores consubstancia a preméncia da
educacao; neste sentido, sera discutida em separado da educacgao. A crise da
educacao sera contextualizada com base na demanda e na oferta da educacao
atual, estabelecendo a educacdo em nossos dias, a fim de que possamos
apontar caminhos e dar respostas para a condugédo da educacao na sociedade
contemporéanea.

No nosso entendimento, a Escola Cultural € a resposta para a crise dos dias de
hoje, constituindo-se, pois, na parte do enquadramento que trata
exclusivamente deste modelo.

A Educacao Fisica é discutida num capitulo a parte, que se dedica a situa-la
nos dias de hoje. Por conseguinte, finalizando o enquadramento teorico,
destacamos os pilares da educacao, baliza referencial do Projeto Guanabara.

16



O Projeto Guanabara sera alvo de uma descricao (Geertz, 1989) que se
consubstanciara em trés frentes condutoras: em primeira instancia, a definicao
e caracterizacdo do Projeto de uma maneira geral, seus objetivos, estratégias,
publico alvo e linha teérica em que se fundamenta, bem como as disciplinas
que envolve. Em segunda instancia, a caracterizagdo dos principios
educacionais norteadores do projeto, tendo como base os documentos oficiais
do Programa Educagéao pelo Esporte (Instituto Ayrton Senna), no qual o projeto
esta inserido. Em terceira e ultima instancia, a especificacdo do desporto no
projeto Guanabara, caracterizando-o e justificando-o. A realidade social em que
o aluno estd inserido sera descrita em seu aspecto macro: quem é esta
crianga, onde vive e com quem vive, o que faz e qual o envolvimento familiar
na sua formacao.

A metodologia deste estudo sera a forma, ou melhor, o caminho para se
conhecer o0 que pensam educadores, educandos e pais acerca das aulas de
Educacao Fisica e sua contribuicao na formacdao humana. Este procedimento
se dard por meio de entrevistas, classificadas do tipo semi-estruturado
(Fontana e Frey, 2000), que deverao ser transcritas e submetidas
posteriormente a analise de conteudo (Vala, 1986). Contemplara, deste modo,
momentos de encontro por meio de entrevistas individuais e coletivas e de
observacoes da pratica das atividades desportivas das criangas, no tempo livre
do recreio escolar e do Projeto Guanabara.

A investigacao buscarg, junto aos educadores, compreender quais Sao 0S seus
valores perante o desporto, quais valores sao transmitidos pelo desporto e
quais sao as atividades que eles utilizam nas suas aulas; a caracterizagdo das
atividades desportivas das criangas, como elas percebem o desporto, quais
sdo os seus valores ante 0 mesmo, como € ocupado o seu tempo livre. Sera
um momento de ouvir e conversar com elas, conhecer a sua opiniao, bem
como conversar com seus pais e conhecer também suas opinides. A outra
parte da investigagdo dar-se-4 por meio de observagdo das atividades das

criangas na rua, no horario de recreio e nas outras oportunidades de contato.

17



Os conteudos desportivos utilizados nas aulas do Projeto serdo também
analisados mediante estudo dos documentos oficiais e do diario de campo
produzido a partir das observagdes a serem realizadas.

Para fazer falar este material, valer-nos-emos das categorias determinadas a
priori (Bardin, 1977), as quais subsidiardo a tarefa interpretativa, que sera
realizada mediante uma leitura da Educacdo Fisica no Projeto Guanabara,
conforme a visao axiolégica dos educadores, dos pais e dos educandos, a luz
do movimento da Escola Cultural.

Esta tarefa possibilitard a interpretacao da adequacgédo dos conteudos, fazendo
a relagdo entre: o que pensam as criangas acerca do desporto e como o
praticam; o que pensam os educadores acerca do desporto. Partindo das duas
interpretacdes anteriores, contrastar-se-a entdo o grau ou nivel de adequacao
entre objetivos do projeto versus criangas; objetivos do projeto versus
professores; visdo das criangas do desporto versus visdo dos professores do
desporto; conteudos das criangas versus conteudos do projeto. Esta parte
constituir-se-a de uma leitura do desporto por meio de reflexdes acerca das
entrevistas e das observacgoes.

Compondo, ainda, a tarefa interpretativa refletiremos sobre o Projeto
Guanabara e a Escola Cultural, de forma tal que possamos estabelecer uma
leitura das convergéncias e das divergéncias existentes entre o0 modelo e a
acao.

Consideramos, por fim, fundamental elaborarmos as nossas conclusdes, as
quais responderdao, em grande medida, 0 nosso pressuposto inicial. As
conclusfes serdao um reflexo do material interpretado a luz do movimento da

Escola Cultural.
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ENQUADRAMENTO TEORICO

..’educar é perder sempre sem perder-se.
Educa quem for capaz de fundir ontens, hojes
e amanhas, transformando-os num presente
onde o amor e a presenca significativa
sejam as bases". (Artur da Tavola, [s.d.]).
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A EDUCACAO: SUBSIDIOS PARA A PRATICA EDUCATIVA
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1.1 Visao introdutoéria

A educacado constitui um campo de investigacdo desenvolvido em varios
ambientes: escola, familia, sociedade e nas mais diversas instituicdes. Desta
forma se estabelece como o pulso da sociedade, refletindo as tensées de hoje
e as aspiracdes de amanha, em todo o seu processo. (Delors, 2005).

O reflexo das tensdes e das aspiragdes assinala a essencialidade da educacao
para a vida em sociedade. Privar as pessoas da educacdo é nao dar
oportunidade para que possam desenvolver suas competéncias (pessoais,
produtivas, sociais ou cognitivas) nem permitir que se desenvolvam junto aos
avangos tecnoldgicos.

O desenvolvimento das competéncias, aliado a diversidade atual, compde o
arcabouco dos novos desafios sociais. Tais desafios se constituem, no
contexto da educacédo, em formar pessoas capazes de conviverem com a
diversidade sociocultural e se inserirem no mundo do trabalho.

As necessidades de adaptagdo as novas exigéncias sociais conduziram o
sistema educacional a varias reformas ao longo da histéria. Essas reformas
contribuiram para que a educacgao fosse marcada por certa rigidez e imobilismo
(Tedesco, 2005), dificultando novas adequacgdes, principalmente nos dias de
hoje. Tal rigidez e imobilismo podem ser considerados como um dos elementos
constituintes da crise da educagao.’

A fim de driblar a crise e se adequar as necessidades sociais vigentes, a
educacao tornou-se tema de debate e reflexdo nas universidades, nas
instituicbes governamentais, nas escolas basicas, nas familias, nas igrejas, nas
organizagoes civis ou na sociedade em geral.

Neste entendimento, o debate, a reflexdo e as mudancgas tornam-se cada vez
mais complexos. Por isso, analisar a educagéao significa aprofundar na leitura
da pessoa humana; e ndo apenas definir contetdos programaticos especificos.
Diante desta andlise, a educagdo vinculada a formagdo humana se da na

perspectiva de que o homem sé se torna homem pela educacéao (CRSE, 1988).

' Tema a ser discutido posteriormente.
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A formacao da pessoa pode ser informal, através da familia ou sociedade, ou
formal, realizada por pessoas socialmente aptas a esta acao (Savater, 1997).
Acreditamos, desta forma, que a educacao prepara as pessoas para a vida e
gera oportunidades de desenvolvimento.

Deste modo, a educagdo é a base para a humanizagdo, e humanizar é
conceber a pessoa humana integral, ativa na sociedade. Entendemos que
educar € uma arte, ndo modeladora, mas estimuladora, que se constitui
basicamente como uma orientacdo, como um auxilio dindmico. Por fim, educar
tem por finalidade promover nas pessoas sucessivas modificagoes,
concedendo-lhes autonomia, liberdade e compreensao social.

Ao longo deste capitulo nossa reflexdo dar-se-a focalizada nos aspectos
conceituais que subsidiardo teoricamente este estudo: a educacdo de maneira

ampla e a pessoa humana.
1.2 A educacao: conceitos e perspectivas

Desde os tempos da antiguidade classica, a educagao é considerada como a
arte de formar os homens, dando plenitude e alimento ao corpo e a alma.
Confere, ainda, uma base sélida a pessoa, contribuindo para a sua formacao
individual e especializada (Delors, 2005). Estas contribuicbes resultam da
“consciéncia viva de uma norma que rege uma comunidade humana, quer se
trate de uma familia, de uma classe ou de uma propriedade humana” (Jaegger,
2003:04).

Neste sentido, a educagcdo € um principio da humanidade e um reflexo da
cultura, a medida que conserva e transmite valores, costumes, legados,
normas, habitos, dogmas e modos de encarar a vida, uma vez que a educacao
participa, organiza e estrutura a vida na sociedade (Antunes, 1973; Aquino,
1998; Jaegger, 2003; Souza, 2000; White, 1989)

Consubstanciados, pois, por este vinculo da educagdo com a formagéo
humana, percebemos que a educacdo tem como esséncia promover o
desenvolvimento pessoal e social (Imbert, 1973; Souza, 2000), fortalecendo, a

tese de que a educagdao nao tem pertenca individual, mas sim coletiva,
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contribuindo para que o homem se propague pela consciéncia e pela razao
(Jaegger, 2003).

Como base constitutiva da formagdo humana, a educagdo torna-se “um
projecto antropolégico” (Bento, 1999:21), pois preconiza a transferéncia a todas
as pessoas, de tudo quanto houver de conteudos, em todos os momentos, ou
seja, sempre e de todas as maneiras possiveis. Esse é o ideal de Coménio?
que, mesmo tendo sido enunciado no século XVII, continua latente.

Para definirmos a educacdo sob o ponto de vista de Coménio, basta que
aproveitemos suas célebres questdes: Quem na educacdo? Todos. Para
aprender o qué? Tudo. Quando? Sempre. E de que forma? Todas.

Balizados, pois, pelas palavras de Coménio, entendemos ser a educagéo, o
principio, 0 meio e o fim da formagdo humana, pois se trata de um processo
vital e permanente (Morin, 2002), que se dirige a totalidade aberta da pessoa
humana. A educacéo confere a compreensdo e a objetivacdo dos valores e
contribui para que a pessoa possa desenvolver as potencialidades que
transporta em si (Reboul, 2000), de maneira a permitir que a pessoa faca suas
préprias escolhas. Nesta linha Tedesco (2002:50) considera que: “... a missao
fundamental da educacao seja ajudar cada individuo a desenvolver todo seu
potencial e tornar-se um ser humano completo e ndo um instrumento para a
economia. A aquisicdo de conhecimentos e competéncias deve ser
acompanhada da educacao do carater, da abertura cultural e do despertar da
responsabilidade social”.

A educacao pode entdo, ser considerada uma pratica, uma atividade social,
uma acgéao (Fullat, 1989), que guia a pessoa a superagao dos seus limites e a
busca por novos saberes; esta experiéncia é chamada de transcendéncia (Boff,
2000).

A superacdo que conduz a busca por novos saberes revela a significancia da
educagcdo como um processo de vida, de sentimento, de adaptagéo, levando
em consideragdo todas as aspiragbes do homem (Fermoso, 1985),
concebendo o todo e nao as partes.

% Pedagogo checo (1592-1670), representante do Naturalismo.
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Neste contexto, a educacéo protagoniza o desenvolvimento integral da pessoa
por meio de “uma actividade intencional e voluntaria de promocgéao da pessoa”
(Patricio, 1986:62), formando e transformando a personalizacdo e a
socializacdo, a medida que proporciona o convivio e o entendimento da
humanidade, podendo chegar a ser considerada um agente social. Agente este
que, conforme Severino (1992), contribui para que as pessoas nao se reduzam
a modelos abstratamente concebidos.

Sob a ética de Durkheim,

a educacdo, além de ser um agente social,
transcende a esta agéo e revela-se como um processo social, ou seja, integra a
pessoa humana na sociedade, j& que as respostas da educacdo apontam
fundamentalmente as necessidades sociais e aos valores inerentes a dignidade
humana. Provoca na pessoa, sobretudo nas criangas e nos adolescentes,
sucessivas mudancgas que os conduzirdo a vida em sociedade.

As mudancgas provocadas pela educagdo subsidiam-na para que comprove a
sua nao linearidade, a sua nao simplicidade e a sua nao uniformidade,
determinando ao conceito a pratica da educacdo, a sua abertura aos
imprevistos, aos momentos unicos e também fugazes (Bento, 1995).
Evidenciamos, com base neste contexto, que a educacédo revela-se por ser
sempre uma acao de alguém por alguém, por meio da comunicacdo, da
transmissdo e da aquisicdo de conhecimentos, de competéncias, crencas,
habitos e valores, que constituem, grosso modo, os seus conteudos (Forquin,
1993:10).

A aquisi¢ao dos varios conteudos ao longo do processo de educacao revela-se
pela compreensao dos atos, dos gestos e, principalmente, das pessoas. Para
Antunes (1973:11), a educacdo representa “toda a aquisicdo, transmissao,
renovagao e criacdo de idéias, de comportamentos, de formas e de simbolos
expressivos. Mais sinteticamente: educagédo € o reflexo e o projecto de uma
cultura”. As pessoas se co-educam, aprendem e ensinam mutuamente, quer
seja na formalidade ou na informalidade do ensino.

Esta tarefa de co-educacao representa a libertacdo da educagao, bem como
sua espontaneidade na natureza, pois a educagdo representa o

3 Emile Durkheim (1855-1917) é considerado um dos pais da moderna sociologia.
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desenvolvimento subjetivo, a acdo sobre a pessoa, a relacdo da pessoa na
sociedade (Cabanas, 2002).

Podemos, desta forma, caracterizar a educacdo como o sustentaculo da
personalidade e como instauradora de valores, de culturas e de saberes
cientificos; ela reflete “uma determinada pratica, que no seu sentido mais
amplo, pretende levar ao desenvolvimento de todas as facetas da
personalidade humana”.*

Nesta perspectiva, o conceito de educacado parte do pressuposto de Patricio
(1983) que afirma ser a educacdo um processo antropagdgico: °> como teoria é,
e pretende ser, um saber; como pratica €, e pretende ser, um saber-fazer. A
funcédo social da antropagogia é a convivéncia, a interagdo e a influéncia na
educacado das outras pessoas, possibilitando a relacdo do subjetivo com o
objetivo.

A formagdo das pessoas se da por meio de um processo que compde uma
relacdo de dupla significancia. Sob este ponto de vista, a educacado nao se
traduz apenas por uma agao extrinseca ou intrinseca, seu conceito transcende
e aglutina as duas formas. A educacdo fortalece e aperfeicoa as
potencialidades de cada pessoa, representando o processo de dentro para fora
(educere)® como um processo natural e progressivo. Representa ainda, a
relacdo com os meios fornecidos pelo exterior (educare), através de uma
atividade orientadora, intencional e programatica, com o auxilio do educador,
fortalecendo o principio da antropagogia.

A educacao nao se conceitua apenas pela transmissdao de contedudos, mas
significa compreender e relacionar os conteudos a existéncia humana, significa
abrir as portas do mundo, significa conhecer um mundo diferente, significa ver
além das sombras’ e, acima de tudo, significa formar a pessoa humana na sua
integralidade, conduzindo-a a compreensao de significados (Savater, 1997).
Esta formacdo conduz a uma representacdo metaférica como uma viagem

Gadotti (2000), seja ela intelectual ou imaginaria; neste contexto, a educagao

* ENCICLOPEDIA LOGOS, 1990:25 ;

® “A Antropagogia substitui a pedagogia. E uma teoria e uma pratica da construcdo do homem
ou da actualizagéao do ser (esséncia) do homem”. (Patricio, 1983:42).

® Educere e educare — verbos originarios do termo educag&o. Cf. Santos (2005:14).

" Cf. PLATAO. A republica, p. 210, 211.
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representa uma espécie de partida: mudam-se os habitos, transformam-se as
atitudes e os gestos.

Esta viagem se da por saberes constituidos — ou predefinidos
programaticamente — e por saberes constituintes, os quais sao construidos ao
longo de toda a vida, configurando, pois, a educacado como um processo vital,
que contempla a formacdo da pessoa humana, fortalecendo a sua
potencialidade e conduzindo-a a compreensao dos varios codigos lingUisticos.
Por conduzir as pessoas a novas perspectivas, a educacdo é complexa e
apresenta-se em varias dimensdes. Representa um ato intencional e
prazeroso, que podera contribuir significativamente para o avango social.

O desenvolvimento das competéncias fortalece a tese de que a educacao nao
simula uma modelagem pronta e que pode ser reproduzida em série. A
educacao é mais nobre, representa todo o processo de engrandecimento
pessoal e social por meio do convivio entre as pessoas e das varias
possibilidades de insercao delas na sociedade. Marca decisivamente o
contexto da diversidade atual, pois possibilita a interacdo das pessoas com o
mundo letrado, com os varios codigos que traduzem o dia-a-dia, pelos meios
de comunicac¢ao ou nao.

Neste contexto, a educagdo € uma acao conjunta entre familia, sociedade e
escola. Isto nao significa que por meio dela seja possivel fabricar adultos, nem
moldar artefatos pré-concebidos, mas sim gerar possibilidade de
desenvolvimento humano. Partindo deste principio, acreditamos que haja na
sociedade varios ambientes atuantes na educacao, a fim de formarem pessoas
humanas preparadas para o enfrentamento social.

Dentre os varios ambientes destacamos a escola, que, além de transmitir 0
curriculo, atua como base formadora dos limites (Tiba, 1996), da disciplina, da
autonomia e da liberdade da pessoa humana, em complemento a agao familiar

que, para Reboul (2000: 18), “designa uma educacao intencional”.
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Atualmente, a educacao escolar no Brasil é regida pela LDB? (Lei de Diretrizes
e Bases), que regula todo o sistema educativo, a composicdo do ensino por
ciclos, as avaliagdes e os conteldos a serem transmitidos em cada série. Esta
lei tem aspectos muito interessantes, sobretudo no que diz respeito aos
conteudos escolares que, sob a designagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), estruturam os conteldos das séries, com um grande
chamamento a formagéo humana.

Paralelamente a escola, convivemos com outros ambientes que
complementam a educagdo, como a televisdo, o radio, a internet e os
periddicos impressos. Apesar de o ato educativo estar centrado na
informalidade, estes ambientes sdo muito significativos por gerarem grande
influéncia na formacao das pessoas.

A educacdo para as pessoas representa, em esséncia, a geracao de
oportunidades amplas e multidimensionais, como forma de inseri-las no
contexto social como um todo, possibilitando que se desenvolvam e contribuam
no desenvolvimento dos seus pares.

Acreditamos, portanto, que a educacado é toda a oportunidade da pessoa
humana desenvolver-se e, assim, verdadeiramente poder ser, uma vez que
somente através da educacao conseguiremos fortalecer as competéncias que

possibilitardo as pessoas revelarem suas potencialidades. Como

8 Promulgada em dezembro de 1996, a LDB apresentou uma mudanga na Educagao Nacional
Brasileira. Nos seus varios artigos regulamenta a educagao escolar, aponta a obrigatoriedade
do ensino ofertado pelos municipios e estados da federagdo, desde a educagéo infantil até o
ensino médio. A escola tem sua preocupagao voltada para assegurar segundo a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional de 1996, Lei Federal Brasileira n° 9394, art. 22), a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecendo meios para que o
aluno progrida no trabalho e em estudos posteriores. A LDB incorpora ainda a regulamentagao
quanto ao atendimento escolar dos portadores de necessidades especiais e a questao das
comunidades indigenas. Do ponto de vista de formagdo do educador, a LDB sustenta as
habilitagbes de planejamento, inspegdo, administragdo, orientagdo e supervisdo escolar. A
novidade apontada € a qualidade da formagédo que deixa de ser em nivel de ensino médio
(antigo 2° grau) e passa a ser em nivel superior. Das principais conquistas a partir da LBD de
1996, podemos destacar: o direito a escola publica por todos; 0 acesso € a permanéncia na
escola por jovens e adultos; e o dever do Estado para com a educacéo infantil e a educagao
especial. Outras conquistas, mais diretamente relacionadas ao ensino: flexibilidade na
organizagao nao apenas por séries (idade ou outros); reclassificagdo do aluno apds avaliagao
da escola; aceleragdo de estudos; aumento de dias letivos de 180 para 200; ndo limitagdo a
ingresso no ensino fundamental; nova concepgao de acesso ao ensino superior.
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consequiéncia, teremos pessoas mais fortalecidas e prontas para fazerem
escolhas.

Essa crenga na educagdo se da vinculada aos ideais da Paidéia, a
grandiosidade da educacado enquanto meio de formacédo da pessoa humana
integral. Pois confiamos que o grande papel da educacédo no ensinamento da
humanidade é fazer com que as pessoas se desenvolvam e,
consequentemente, se aperfeicoem, pessoal e coletivamente.

Partindo da contextualizagdo da educagdao enquanto agente de formacgao
humana, dedicar-nos-emos, pois, a fazer um discurso acerca da pessoa
humana, suas caracterizagbes e 0 nosso entendimento sobre sua

conceituacao.
1.3 Foco da educacao: a pessoa humana

A existéncia da pessoa nao significa apenas ser ou conhecer, mas sim
reconhecer-se (Patricio e Sebastido, 2004). Este reconhecimento, que define a
profundidade da pessoa humana, s6 se da mediante a educagéo.

Para que possamos definir a pessoa humana, precisamos nos dedicar a
discutir sua dignidade, sua espiritualidade, sua independéncia, sua
comunicacao, sua liberdade, sua adesao a uma hierarquia de valores, (Castillo,
1989).

Acreditamos que seja também falar do que é concreto, real, subjetivo, pois,
conforme Kant, ® a pessoa tem um valor absoluto e néo relativo, existe como
fim, enquanto as coisas, podemos usa-las como simples meios.

A pessoa humana revela-se, neste contexto, como uma realidade indefinivel

(Mounier), ™

construida de dentro, numa inter-relagdo com os saberes
exteriores, 0s quais compordo a sua totalidade (Buber, 1974).

A formagédo da pessoa integral alia, pois, 0os saberes préprios € 0s outros
saberes que a vida em humanidade confere, concedendo o sentido conceitual
a pessoa humana. Assim pensava Karl Marx: para ele, o homem néao

representa uma folha em branco que seria moldado pela sociedade; ao

° DICIONARIO PRATICO DE FILOSOFIA, 1994:298.
'® Filésofo contemporaneo francés (1905-1950).
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contrario, o0 homem destaca-se por poder ser verificavel e identificavel em
relacdo aos outros animais (Fromm, 1975).

A pessoa se destaca pela sua capacidade de aprendizagem, que influencia e
deixa-se influenciar pela educacdo. Para tanto, a pessoa € o movimento, o
dinamismo que conduz a sociedade para ir sempre mais longe; s6 ela é capaz
de sair de si prépria e estruturar a sociedade com os outros (Mounier). Estudar
a pessoa humana é transferir um olhar atento a sociedade, aos valores, a
razao e aos sentimentos, ja que “ser pessoa é ser dotado de consciéncia e
razao” (Elisabeth, C. et al., 1994:298).

Sob esta l6gica de pensamento podemos ver a pessoa como um ser que nao

“

age pelo instinto, mas pela razdo, distinguida, portanto, como: “a) uma
consciéncia racional de si; b) uma consciéncia racional do outro; c) uma
consciéncia racional de si para o outro; d) uma consciéncia racional do outro
para si; €) uma consciéncia racional de si com o outro e do outro consigo, ou
seja, uma consciéncia de nés; f) uma consciéncia racional de si e do nés no
mundo” (Patricio, 1997:27).

A pessoa de que trata Patricio € o ser humano integrado com a sua sociedade,
pleno de consciéncia e dotado de desejos e praticas. Esta pessoa, designada
enquanto sujeito consciente e racional, deve ser “capaz de distinguir o bem do
mal, o verdadeiro do falso, e podendo responder pelos seus actos ou pelas
suas opcdes” (Elisabeth C. et al., 1994: 298).

Neste sentido, a pessoa humana é mais que “sujeito de direitos, é o direito”
(Carvalho, 1999: 533), seja na sua relacao civil, social ou politica, revelando-se
entdo a outra dimensdo da pessoa humana, a cidadania. Baseamos-nos, pois,
em Pinsky (2003:09) para falarmos do cidaddo: “Ser cidadédo é ter direito a
vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei: €, em resumo, ter
direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser votado,
ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia
sem os direitos sociais, aqueles que garantem a participagao do individuo na
riqueza coletiva: o direito a educacao, ao trabalho, ao salario justo, a saude, a

uma velhice tranquila”.
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Quando tratamos do cidadao, referimo-nos a uma dimensdo da pessoa
humana; a outra é a identidade ou a personalidade. Uma nao substitui a outra.
A pessoa humana sem cidadania € incompleta, ao passo que a cidadania nao
completa por inteiro a pessoa. A cidadania representa os direitos, € o
reconhecimento da cidade, da sua casa, de onde esta pessoa pertence.
Trabalhar o resgate da cidadania é promover o reconhecimento desta pessoa
no meio da cidade, é situd-la no seu contexto. E ainda gerar nela a
necessidade de participacdo e, acima de tudo, conduzi-la ao reconhecimento
do seu espago e da sua importancia na conduc¢ao da sociedade.

Suscitamos esta questdo, cidadao e pessoa humana, a fim de que fique claro
que focalizamos a pessoa humana completa, como disse Fermoso (1985: 55):
‘O homem é um ser plural, polifacético, que pode realizar-se de mudltiplas
maneiras”. Diante disso, € a pessoa realmente um ser indefinivel, mas
reconhecivel, seja pelos seus atos, pelos seus gestos, pelos seus valores ou
pela sociedade que o abriga. Ndo separamos a pessoa humana da sua
qualidade de cidadao, apenas sublinhamos, na pratica, que existem dimensdes
que devem ser fortalecidas na formacao integral da pessoa humana.

As multiplas maneiras da pessoa humana se realizar estdo inseridas na
sociedade, entretanto, a realizacdo humana € tdo complexa quanto a sua
definicdo. Reportando-nos as palavras de Antunes (1973), a educacdo do
homem é perene: nao se define tempo, nem espaco para que as pessoas se
aperfeicoem. Quer dizer que em toda sua vida 0 homem esta apto a receber
educacao, seja ela instrucional, seja ela experimental. Enquanto estiver vivo o
homem aprende.

Balizados, pois, por esta perspectiva, acreditamos que a pessoa, como
disseram Patricio e Sebastido (2004:83) “é um ser dotado de consciéncia, quer
dizer, € um ser que ndo é apenas em-si, mas para-si’, dedicado a educar e
receber educacao ao longo de toda a sua vida.

A educacao ao longo da vida destaca-se na formacao humana na fase escolar
das criancas e dos jovens, visto que sao pessoas ainda em formacao que
necessitam do apoio do adulto, a fim de que seus valores, seus principios e
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seus conhecimentos sejam desenvolvidos e amadurecidos, facilitando o
convivio social.

Perspectivados por esta premissa, o educando € reconhecidamente aquela
pessoa avida por aprender. Para Patricio (1983: 89) o “educando é aquele que
pode ser educado e esta a ser educado. E o sujeito de um processo educativo.
Esse processo educativo € o seu processo educativo; é o processo do seu
proprio crescimento e desenvolvimento como individuo humano, como pessoa
humana”.

O educando € uma pessoa em formagao, mas € um ser que existe, faz parte da
humanidade, exerce um papel na sociedade, ndo podendo, como disse
Coménio, ser apenas mero espectador, tem que ser ator da sua educagéao. Ele
vive e convive na sociedade, ndo esta alheio a ela, ndo é uma maquina “é uma
pessoa. Vive, existe, dentro da esfera do sentido” (Patricio e Sebastido, 2004:
72).

Por acreditarmos que esta pessoa, que intitulamos “educando” esteja em fase
de formacéao, vinculamos a ela a presenca do adulto, como condutor, como
orientador, como mentor e, acima de tudo, como aquele que sera o
responsavel pela conducédo da sua formacdo, que podem ser representados
pelos pais ou pelas pessoas da sociedade, bem como por aqueles e aquelas
que conduzem a formag¢ao humana das criancas e adolescentes no ambiente
escolar. Tratamos aqui em especial do educador que representa “aquele que
educa, isto é, a pessoa que leva outra pessoa, o educando, a actualizar
maximamente as potencialidades de que é portadora” (Patricio, 1983: 92).

Para Freire (1996) o educador se difere nos momentos de escuta, de uso da
autoridade, da autonomia e na crenga na mudanga. As relagdes unilaterais
inexistem no ensino, na medida em que o educador ensina e forma, ensina a si
mesmo, conscientiza-se de suas caréncias e encontra novas possibilidades,
transformando esta aprendizagem em ensinamento. “E por isso que a
sabedoria deve ser cultivada pelo educador e por este induzida, longa e
pacientemente, no educando” (Patricio e Sebastidao, 2004: 67).

Com toda sua sabedoria cientifica, tecnoldgica e humana, o educador dedica-

se a gerar a sabedoria também nos seus educandos, formando pessoas
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competentes, felizes e ativamente participantes da sociedade. Conforme Bento
(1995), a acao do educador é dindmica, ndao é estatica, caracterizando-se por
ser evolutiva e variavel. Esta variabilidade se da nos objetivos, nos métodos e
nos conteudos utilizados na educagao no seu contexto especifico.

Portanto, acreditamos que, no momento em que decidimos discursar sobre a
pessoa humana, ndo poderiamos estreitar a nossa visdo a apenas definir
friamente a pessoa de maneira geral, mas precisariamos focalizar nossa
reflexdo nas pessoas que estardo envolvidas diretamente, ao longo de todo
este estudo. Atentamos, ainda, a tecer uma breve analise dos educandos, visto
que buscaremos nesta investigacdo identificar quanto conseguimos contribuir
no seu processo de formagao.

Apo6s discutirmos a educagcdo sob o0 nosso ponto de vista, tendo como
referéncia a literatura, nosso olhar centrou-se na educagao principiada pela
formacdo humana. Buscaremos adiante tecer algumas reflexdes acerca da
educacdo em valores, como forma de identificar as perspectivas vigentes na

educacao atual.
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OS VALORES HUMANOS: A REALIDADE DA EDUCACAO
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2.1 Visao introdutoéria

A sociedade, hoje, convive com a necessidade do exercicio axiolégico bem
definido. Os padrdes valorativos sao atualizados conforme o avango social. As
pessoas evoluem, as demandas se modificam e, conseqientemente, o
comportamento social se altera. Esta modificacdo se da, em grande medida,
pelos problemas que afetam a sociedade, como a pobreza, a excluséo, a fome,
a violéncia, o desemprego e a desigualdade de oportunidades.

Como ja mencionamos no capitulo anterior, a sociedade e todos os
mecanismos que a envolvem, influenciam sobremaneira a educagdo. Neste
sentido, podemos apontar a educagdo como receptora de todos os problemas
sociais latentes.

Pessoas excluidas tendem a buscar o seu espaco utilizando os valores
conforme acreditam ser a forma ideal. Violam as regras, ndo respeitam limites
e agem com base na sua hierarquizacao de valores. Esta situagao se repercute
na educacdao, atingindo diretamente educadores e educandos. Os problemas
sociais ultrapassaram os muros e avancaram para dentro das escolas.
Podemos enumerar os graves riscos com que convivem, hoje, educadores e
educandos, entretanto, 0 que mais alarma é a violéncia, pois esta supera todos
os principios e leva educadores, educandos e familiares a total insegurancga.

A valoragdo dos educandos é muito diversificada: cada pessoa tem a sua
estrutura comportamental, ndo ha um principio estruturador na convivéncia
social. Esta situacao refletida na escola leva o educador a um constante estado
de amedrontamento, passando inclusive por situagbes de ameacas explicitas.
Este tipo de violéncia em muitas situagdes ja ultrapassou o limite psicolégico e
atingiu o lado fisico. Conforme Savater (1997: 80) “estas situacdes semibélicas
provém de conflitos sociais de que a escola ndo € responsavel e que, portanto,
por si sO, ndo pode resolver (...) A infancia e a adolescéncia estdo, cada vez
com maior frequéncia, imersas na pratica da violéncia, em certos lugares
sofrendo-a, noutros exercendo-a e em muitos outros sofrendo-a e exercendo-a

sucessivamente”.
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Nas escolas publicas impera a lei do mais forte, do mais violento, os quais sao
amparados pelo trafico de drogas: os educandos, em atos e gestos de total
descontrole, exigem para si 0 comando da situacéo, nao respeitam a presenca
do educador. As frases sao cruéis, como por exemplo: Aqui dentro vocé é o
professor, mas la fora € um desprotegido.

As familias, por sua vez, depositam na escola a Ultima esperanca de
conseguirem encaminhar os seus filhos a luz dos principios éticos, e também
esperam que a escola consiga encaminhar profissionalmente seus filhos.

O que era comum nas escolas publicas, por estarem localizadas nas periferias
e atenderem as camadas mais desprovidas de oportunidades, ultrapassou esta
fronteira. O problema da violéncia agora € premente nas escolas particulares,
nas quais estdo inseridos os educandos das camadas mais privilegiadas da
populacao, que, ao contrario das escolas publicas, sdo criancas e adolescentes
que dispdéem de todas as oportunidades. As agressoes nas escolas particulares
sdo, ainda, apenas morais. Os educadores sao tratados como meros
empregados dos pais dos educandos; estes por sua vez, sdo tratados pelas
escolas como clientes, resguardados pelo cédigo do consumidor, ou seja, o
cliente sempre tem raz&o.

Os filhos comandam os pais, que se sentem acuados pelo medo de perder seu
afeto; sendo assim, ndo conseguem impor regras € limites. Outro fator traduz-
se pela compensacdo da auséncia, por estarem trabalhando para a
subsisténcia da familia.

A nado imposicdo da autoridade, de limites, de fato permite que criancas e
adolescentes nao respeitem ninguém, visto que nao foram, como nao estéao
sendo, preparados para assumirem tal comportamento.

Apesar de estarmos convivendo com uma situagao de atritos valorativos, nao
acreditamos estar diante de uma situacdo de niilismo. '' Entendemos que as
familias estdo sem orientagdo, sem rumo, sem saber como conduzir a

educacao axiologica dos seus filhos. Acreditamos estar atravessando uma fase

" Niilismo: auséncia de valores
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marcada pela neutralidade axiolégica '2

tanto em nivel familiar, quanto em
nivel educativo.

A neutralidade axiolégica conduz o ato educativo para o centro das atencoes e
preocupagcdes na educacao atual. Almejamos com ela, e, a partir dela, a
construgcdo de uma sociedade mais justa, com principios mais claros e
profundamente exercidos. Balizamo-nos pela solidariedade, pela autonomia,
pela liberdade, pela criatividade, que despertem nas pessoas e que contribuam
na sua formacao.

As consequéncias da educacgéo iluminada por estes principios possibilitarao, a
pessoa, a ampliagdo e a melhoria da sua convivéncia social, facilitando a sua
adaptacado e a sua interacdo na sociedade. Deste modo, sua participacdo na
construgao histérica da humanidade se ampliard, com base no amplo
reconhecimento dos seus direitos e deveres legalmente constituidos.
Procuramos, neste capitulo, refletir sobre a educagdo em valores, seus
principios, conceitos e conseqléncias na educacao. Para tanto, buscaremos na
axiologia educacional a sua fundamentagao, para que possamos conceituar 0s

valores e defini-los diante da educacéao e sociedade atuais.

2.2 Um enquadramento axiologico

Ao tratarmos dos valores, nosso primeiro passo é tecer uma breve reflexao
acerca da axiologia, seus problemas e sua relagdo com o educador. Nossa
contextualizagdo da axiologia dar-se-a sob a forma expositiva, apresentando os
diversos quadros, teorias axiologicas e perspectivas atuais, que referendaram e
influenciam a axiologia na sociedade e na educagao atuais.

A axiologia, ramo do conhecimento filosofico, dedica-se a estudar os valores,
na sua forma pura, aplicada ou situada na educagédo. O direcionamento de
estudo da axiologia € baseado e conduzido pela sua pluralidade e sua
aplicabilidade, tanto na sociedade, quanto na educagéao.

O dominio da axiologia tem sido nomeado diferentemente ao longo da

evolucdo da educacédo. “Os mais correntes sdo: teoria dos valores; filosofia dos

'2 Neutralidade axiolégica: auséncia de referéncias axioldgicas para o ato educativo
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valores; estimativa”. A axiologia pura, ou seja, “a teoria ou filosofia pura do
valor e das atitudes e posi¢cdes valorativas” fundamenta o estudo da educacéao
em valores, por abordar amplamente a sua categorizagdo e possibilitar as
varias vertentes da axiologia em nivel educacional. Contudo, uma filosofia pura
que trata dos valores é jovem, “datando da segunda metade do século XIX”,
conforme Patricio (1993:19).

As préticas da axiologia remontam a finais do século XIX. Teve sua origem na
comunidade filoséfica alemé, sendo um dos precursores o filésofo Nietzsche. '
As duas escolas que deram inicio ao tratado axioldgico foram a escola
Austriaca' e a escola de Baden.™

16«0 valor

A escola Austriaca caracterizou-se pela tendéncia subjetivista:
corresponde ao desejo despertado pelas coisas e é medido pela intensidade
desse desejo”. A escola de Baden se caracterizou pela tendéncia objetivista: '’

“Acentuacao do caracter normativo e absoluto dos valores” (Patricio, 1993:33).

A reflexdo acerca dos problemas axiolégicos se justifica com base nas varias
linhas de pensamento, bem como nas varias origens dos estudos, a qual
ciéncia pertence a educacao em valores. O mais sabido é que, a cada novo
estudo, novos confrontamentos surgirdo, como diz Hessen (1967:32) quando
trata da teoria dos valores: “O seu quadro €, pois, tudo quanto ha de menos
unitario e harménico”.

Os problemas axiologicos foram tratados pelos filosofos com enfoques
diferenciados, mostrando que a hierarquizagdo dos valores sempre esteve
presente, assim como os problemas a serem resolvidos a partir deles. Com

base em Patricio (1993), apresentaremos o0s quadros de problemas

'3 Filosofo Alemao (1844 — 1900)

' Meinong (1853 — 1921) e Ehrenfels (1850 — 1932) — Patricio (1983:33)

'> Wildenband (1848 — 1915) e Rickert (1863 — 1936) - Ibidem

'® Este termo conceituado pela filosofia designa “todo ponto de vista que alega que os valores
espirituais (gnoseoldgicos, éticos, estéticos) sdo dependentes da situagéo psicoldgica empirica
do sujeito individual” (Enciclopédia Focus, 1997:441). Seu principio se baseia no fato de que os
objetos sdo percebidos ou apreendidos ou criados pelo homem; destaque para a procedéncia
dos sentimentos. a partir dos valores éticos e estéticos.

7 O objetivismo ou realismo, termos identificados como sindnimos, tém por designagdo “a
doutrina filoséfica que, asseverando a existéncia de uma realidade em si, exterior e anterior ao
sujeito que a conhece, tende a interpretar a realidade em fungdo do objeto” (Enciclopédia
Focus, 1997:635).
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relacionados a axiologia geral, que contribuiram para a estruturacdo das
ordens de valores atuais.

Os quadros propostos por Johannes Hessen e por Risieri Frondizi se
assemelham nas ordens de problemas axiologicos destacados. Ambos
abordam a Ontologia dos valores (relativo a esséncia dos seres), a
Gnoseologia dos valores (relativo ao conhecimento dos valores) e a
Antropologia dos valores (relacdo entre os valores e o homem). A distingéo
entre eles se da na Teologia dos valores (relativo a realizagdo e a posse dos
valores: trata das questdes espirituais, a ndo negagao a Deus).

Para Hessen, a conviccdo que retrata € a de que, através dos valores
espirituais, 0 homem sera chamado a realizar os seus valores. Ao contrario, o
quadro de Frondizi ndo faz meng¢ao a ordem dos problemas teoldgicos. Para
ele, os problemas se resumem a um direcionamento estruturador de seu
tratado: “Tém as coisas valor porque as desejamos ou desejamo-las porque
tém valor?” (Patricio, 1983: 37).

Raymond Ruyer caracteriza o estudo dos valores como obra pura da Filosofia.
Nao se atém especificamente as ordens mencionadas anteriormente. Nesta
abordagem, os problemas estdo centrados na esséncia e na forma do valor, no
ato, nas diversas ordens e nas principais teorias dos valores (naturalistas e ndo
naturalistas). A caracteristica fundamental deste pensador esta na sua
autonomia de pensamento e por apresentar perspectivas mais generalistas
para o estudo axiologico.

Alfred Stern apresentou, de forma individualizada, a sua concepc¢ao acerca dos
valores. Ndo destaca nenhuma das ordens anteriores e, como Ruyer, reflete
individualmente acerca dos problemas axioldgicos. Apresentou uma base que
foi muito utilizada pelas escolas alema e austriaca, destacando os problemas
fundamentais como sendo: psicologismo dos valores, fenomenologia
personalista dos valores, fenomenologia ndo personalista dos valores, ciéncia
fundamental dos valores, filosofia dos valores fundada na termodinamica,
axiomatica dos valores e empirismo l6gico dos valores. Estes temas foram
tratados por vérios estudiosos da axiologia. Nao se destaca aqui nem uma nem

outra tendéncia, que seja relevante, para se educar em valores.
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Para J. Ferrater Mora, os valores se distinguem por ordens e devem ser
hierarquizados na educacao. Deve—se, inicialmente, fazer uma caracterizacao
do termo valor no quadro econbmico, para, posteriormente, conceitua-lo nas
diversas representacdes linglisticas que este termo apresenta, identificando
ainda a vastidao do termo e sua caracterizagdo em varias ordens. Uma das
implicacées dos problemas dos valores corresponde a “necessidade de uma
hierarquia das ordens de valores e de outra dos motivos de preferéncia e
escolha” (Patricio, 1983: 41). Na visdao deste pensador, valor tem uma
significacdo geral bastante ampla no campo semantico. Para ele, os problemas
axiolégicos centram-se na “ordem econémica; ordem estética; ordem funcional;
ordem ética; ordem vital; ordem logica” (Idem).

Segundo Patricio (1993), os valores estdo sujeitos a uma série de
caracteristicas, as quais estdo presentes nas citagdes dos investigadores
axiolégicos de um modo geral. Conforme a organizacdo e sistematizagcéao
apresentada por José Ferrater Mora, corresponde a axiologia formal o conjunto
destas caracteristicas: (a) o valer; b) a objectividade; c) a ndao-independéncia;
d) a polaridade; e) a qualidade; f) a hierarquia (/bidem).

Louis Lavelle relaciona a filosofia dos valores a metafisica. Explica esta relagao
partindo da concepcao através do sentido da vida, ou seja, demonstra que a
consciéncia do problema dos valores esta centrada na vida, no mundo e na
acao, sendo, portanto, fundamental este problema, que interfere na vida e na
aprendizagem, visto que, segundo Patricio (1993: 45), “ndo vale a pena ensinar
nem aprender se nao valer a pena viver”.

Os quadros apresentados fazem uma reflexdo acerca dos problemas
axiolégicos gerais. Nas relagdes entre eles, destacamos a presenga das ordens
da gnoseologia dos valores, da ontologia dos valores, e da antropologia dos
valores, presentes nos quadros de Johannes Hessen e de Risieri Frondizi.
Entendemos serem estes dois quadros de grande contribuigdo para a influéncia
na axiologia educativa. Os outros quadros apresentam relevancia na
ordenacao dos valores em relacdo a vida, as necessidades e a esséncia.

Entretanto, acreditamos que as ordens dos valores se complementam com o
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acréscimo da ordem, da praxiologia e da teologia, € 6bvio que nao relevando a
ultima, como propde Hessen.

Optamos, pois, a orientarmo-nos pela ordem sugerida por Patricio (1993: 46):
“(a) a ontologia dos valores; b) a gnoseologia dos valores; ¢) a antropologia dos
valores; d) a teologia dos valores; e) a praxiologia dos valores”. Para cada
ordem, os problemas que a constituem sdo também sugeridos pelo autor, em
nivel de facilitagao didatica.

Apresentados os quadros que esbocam os problemas axiolégicos no ambito
geral, tentaremos estreitar esta contextualizagdo com a axiologia educativa, a
fim de apontarmos os subsidios para o ato educativo. Como disse Patricio
(1993: 59), “a axiologia educacional €, no fundo, a proje¢cdo, no dominio da
formacao do homem, da prépria axiologia geral”.

A axiologia educacional, entdo, trata da aplicagcdo do estudo dos valores na
educacédo: fundamenta-se na reprodugéo da totalidade da pessoa humana. Por
vivermos numa sociedade pluralista, as diferencas e preferéncias axiolégicas
podem acentuar-se. “Dado que a escala de valores muda forcosamente com as
sociedades, a hierarquia ndo permaneceu sempre igual em dois momentos
diferentes da histéria” (Savater, 1997: 103).

Os valores podem também alcancar um relevo distinto, devido a pluralidade da
pessoa humana. Os valores podem ser divergentes e as vezes até
contraditérios. “Em cada encruzilhada vital nos deparamos com diferentes
caminhos e alternativas inesperadas, que em ocasides contribuem ao
desconcerto e a paralisacdo da nossa acao” (Ibanez, 1989: 717).

A pluralidade da sociedade, a distingao valorativa das pessoas, os caminhos
alternativos que as pessoas encontram, marcam a nossa diversidade social.
Dando continuidade, destaca Hessen (1967: 94) que os estudos e as praticas
da axiologia deveriam versar numa visdo “trans-subjetiva”, que nos direcionaria
a transcendéncia da objetividade dos valores, visualizando alguns com um
maior grau de superioridade, n&o ficando presos nem a subjetividade, nem a
objetividade valorativa.

As praticas da axiologia se destacam diante dos problemas centrados na

axiologia educacional, dentre os quais podemos destacar a constante
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confrontagcdo do educador com o tipo de valores que se devem cultivar nos
educandos, valores estes que se apresentam a partir da escala de valores dos
educadores, dos pais e da sociedade. Estas relacbes ocorrem confrontadas
pelos postulados axiolégico-educativos, como destaca Patricio (1993).
Postulados estes, baseados na maneira, na forma, nos critérios e nas
preferéncias de uns valores em detrimento de outros.

Para que a relagdo axioldégica educacional acontegca na pratica, cabe a
efetivagdo metodoldgica, ou seja, 0 como educar em valores. A metodologia
outrora utilizada baseava-se na inculcagéo dos valores, partia da heteronomia,
ao passo que atualmente prevé-se a promogdao dos valores, partindo da
autonomia.

Ao tratarmos a axiologia educacional ndo a dissociamos da axiologia pura, nem
intentamos distingui-la das relagdes sociais. Nosso intuito se fixa na expressao
da educacao, isto &, apontar caminhos que contribuam na relagdo educador
com o educando, ao longo do processo educativo. Neste sentido, problemas
como a determinacdo dos valores, como promové-los junto aos educandos,
serdo mais facilmente respondidos. A condugcdo, como menciona Patricio

(1993: 65), é um ato antropagdgico '

que deve transcender “ao saber
educacional e relativamente ao fazer educacional”.

Aliados a estes problemas insurgem os valores a promover, com base em uma
ordenacao hierarquica, visto que o valor tem valor e alguns tém mais valor que
outros. Eis um grande problema para o educador: definir tal hierarquia a partir
da sua crenca valorativa, ou dar oportunidade a hierarquia axiolégica dos
educandos. A idéia é construir uma intima relagdo axiolégica entre educador e
educando, conduzindo a promog¢do dos valores existentes na realidade
educativa.

A base axiologica sera entdo constituida conforme a realidade educativa,
reconhecendo que os valores sdo relativos e absolutos, a fim de que
conformem a acgao educativa e permitam assim, que educador e educando se

respeitem e, consequientemente, elaborem seus principios e normas.

18 «A Antropagogia substitui a pedagogia: E uma teoria e uma pratica da construgéo do homem,
ou da actualizacéao do ser (esséncia) do homem” (Patricio, 1983:42).
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A axiologia educacional dar-se-a, pois, influenciada pela polarizagao axiolégica,
sem tendéncia exclusiva, numa interagdo entre o subjetivismo e o objetivismo,

estruturada pelo estreitamento entre as duas tendéncias.

2.3 Reflexoes conceituais

Como foi dito anteriormente, os valores sao subjetivos e objetivos, relativos e
absolutos: de certo, pois estruturam a pessoa humana, que é um ser em
formacdo, plural, polifacético e subjetivo. Seus valores sdo adquiridos pela
educacdo, com a familia, com a sociedade, com a escola. Sua liberdade e
autonomia permitem que a pessoa hierarquize os seus valores.

Os valores influenciam decisivamente a nossa existéncia. S&o a nossa
autodefinicio como pessoas: podemos considera-los como uma escala de
prioridades, uma preciosidade, que as pessoas reconhecem e optam por suas
valoracoes.

Para que possamos definir os valores, devemos ater o nosso olhar na pessoa,
vinculando-a a sua existéncia humana, ao seu ser, ao seu saber ser, e ao seu
saber fazer ser. Nesta abordagem, os valores sao os principios, as formas de
conduta cotidiana, o convivio social.

Os valores sao conteudos da educagdo, em todos os tempos e lugares,
podendo ser entendidos como tudo aquilo que vale. Pode designar, no entanto,
tudo o que é desejado, apreciado, louvado, revelando-se na qualidade ou no
carater. '° Acreditamos ser o valor um conceito em si mesmo: valor é a agao,
valor € a conduta, valor é o principio e, acima de tudo, o0 comportamento social.
Por ser contetdo da educacéo os valores sdo a esséncia da formag¢do humana,
no plano da realidade ou da idealidade. Como aponta Ibanez, 1989: 172: “Valor
€ toda perfeicdo real ou ideal, existente ou possivel, que rompe nossa
indiferenga e provoca nossa estimacao, porque responde a nossas tendéncias
e necessidades”.

As nossas necessidades e tendéncias sdo toda a interpretacdo que
individualmente fazemos da sociedade, reflete os nossos gostos, prazeres,

1 Enciclopédia Polis, 1984.
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direitos e deveres. “Se partirmos do mundo das nossas vivéncias, valor sera
aquilo que como tal nos aparece. (...) Se partirmos do mundo do ser natural,
teremos de considerar o valor como uma determinagdo particular do ser”
(Hessen, 1967: 35).

O contexto nos leva a perceber que os valores, como a pessoa humana, sao
uma realidade indefinivel: “Os valores sado fonte inesgotavel e viva de
determinagdes, exuberancia, apelo irradiante” (Mounier, 2004:149). Assim,
buscamos artificios para designa-los e didaticamente explica-los.

Esta tentativa de conceituacdo € valiosa, na medida em que expressa a
manifestacdo dos valores na sociedade. Desta forma, ratifica a importancia e a
necessidade de direcionamento da educagdo, em todos os seus niveis, para a
promog¢do dos valores humanos. Como afirma Savater (1997: 59), refletir
acerca dos valores, bem como debater criticamente a modelacdo social,
constituem por si s6, “normas imprescindiveis tanto para a formagédo como para
a informacgéao moral’.

Sao os valores que tornam uma sociedade igual e diferente em si mesma,
através dos valores éticos, morais e sociais. O valor responde a sua
autenticidade quando as condutas das pessoas sao sancionadas por seu
intermédio, e ndo mediante sancoes.

As condutas das pessoas revelam os juizos de valor; sdo gostos e
preferéncias. Um valor retrata uma interacdo de trés fatores: aquilo que se
prefere e despreza, o que se discrimina e o contexto onde as relagdes se
processam.

A preferéncia, o gosto e o processamento das relagdes sdo agdes valorativas.
Os valores, neste sentido, podem ser subjetivos, quando valorados apenas por
uma pessoa, € objetivos, quando abrangem a sociedade. Contudo, o
relativismo axiologico, segundo o pensamento de Hessen (1967), nega a
possibilidade de valoragdo conjunta, visto que aquilo que para uns € um valor,
para outros, pode se apresentar como um desvalor.

Apoiamo-nos em mais trés autores: Branco (1997), Pascua (1997) e Reboul
(2000), cujas visbes conduzem a mesma dire¢do: o valor enquanto escolha

prépria, desejo. O valor tem que ter validade, deve se destacar na formacao da
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pessoa, e, acima de tudo, deve conduzir a elaboracado de um projeto de vida, a
construcao de ideologias. O valor, neste sentido, causa o desaparecimento da
indiferenca, exprime a relagdo intrinseca entre o valor e a perfeigdo, e sua
definicao pode ser traduzida pelas relagdes humanas.

Para que estas relagbes se estabelecam e conformem o desenvolvimento
individual e coletivo, nos apoiamos em Reboul (2000: 80): “E valor aquilo que
vale a pena, isto é, o que merece que se lhe sacrifique alguma coisa. Para que
haja sacrificio, € necessario que a coisa sacrificada tenha também valor. Assim
se sacrifica o agradavel ao util, o util ao nobre. Todo valor se situa, pois, numa
hierarquia de valores”. O sacrificio ora sustentado representa a valorizagdo da
formacdo, as dificuldades a que somos diariamente confrontados.
Representados pelas dificuldades e entendendo os valores como préprios da
pessoa humana, novamente destacamo-los como conteudos da educacao e de
todo o processo de socializagdo, quer seja na familia ou na sociedade.

Sob este olhar, os valores estao diretamente ligados a cultura, sdo transmitidos
de geracdo a geracao. Sao, portanto, dependentes face a cultura, isto é,
promovem-se 0s valores com base no que se entende ser o melhor,
conformando-se a sua contingéncia.

A contextualizacdo leva-nos a crer que os valores representam as condutas
diarias das pessoas, 0 seu meio de convivio em sociedade. Sdo ainda o cerne
do desenvolvimento pessoal, representando o inicio da identidade. Finalmente,
os valores traduzem o encontro consigo mesmo.

Este encontro é revelado pelo dinamismo da vida humana e da educacéao, que
contribuem para que aconte¢ca 0 mesmo com os valores. “O valor seria, pois,
em certa medida, o perfeito, o completo, no sentido de ilimitadamente aberto e
que néo conhece finitude, o0 que resiste a todo e qualquer ataque” (Brito, 2001:
147). Este movimento, retratado na vida da pessoa humana, conduz as
mudangas axiologicas; 0 que passou ndo volta a acontecer e o que vira nao
pode ser previsto. Muito embora os valores estejam cada dia mais presentes,
dependem contudo dos lugares e das épocas. Conforme Reboul (2000: 76), “a
relactividade dos valores ndo significa que cada individuo possa escolher os

seus valores, mas, pelo contrario, que os valores do individuo sao
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determinados pelo meio, pela sociedade, pela cultura onde recebe a sua
educacao, e que noutra cultura esses valores seriam de todo diferentes”.
Constituimos nossas condutas e nos personificamos, enfim conseguimos
conduzirmo-nos e guiarmo-nos na sociedade quando baseamo-nos nas
condutas valorativas. “Os valores ndao se impdem, se transmitem dentro de um
clima de liberdade humana, posto que a selecado € um dos elementos principais
na valoracdo, os valores se elegem” (Fermoso, 1985: 329). Constituem a
esséncia dos bens culturais, 0 homem € um ser valorativo por exceléncia. Nem
0S povos, nem as pessoas podem viver sem as suas convicgdes, sem
conhecer os seus valores.

A cada época, conforme a situacao, a orientacao axiologica da pessoa humana
sera diferenciada, algumas vezes orientada pela raz&o, outras vezes orientada
pela vontade, outras vezes orientada pela emocado. Falar de valores “é
considerar que o facto da valoragdo é natural porque as coisas nunca nos
deixam indiferentes. Preferimos umas a outras: ha as que nos causam repulsao

e as que nos atraem” (Maia, 1996: 47).

2.4 Estratégias didaticas: as categorias

O nosso entendimento em relacdo a escolha dos valores e a disponibilidade
social para tal revelam a incerteza com relacdo ao futuro, como apontaram
Morin e Prigogine (1996). A liberdade de escolha, o querer ser e a ambicéo
encerram as ilusées em prol da firmeza no cotidiano. E é assim que se
estrutura a hierarquizagdo dos valores, uns sao superiores aos outros, uns
valem mais do que os outros. Estaremos, neste contexto, dependentes da
nossa vontade, dos nossos principios e, sobretudo, da relagao cultural que nos
sustenta, valorizando, inclusive, o “proprio pluralismo que permite e aprecia a
diversidade” (Savater, 1997: 59).

Apoiaremos-nos em uma categorizacao dos valores, a qual demonstra, por si,
como os valores sao hierarquizados. Esta categorizacdo se apresenta com a
finalidade ultima de facilitar o entendimento didatico dos valores.
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A orientagdo das categorias dar-se-a a partir da proposta de Patricio (1997).
Esta opgéo se justifica por ter o autor realizado uma ampla leitura dos varios
quadros propostos de categorizagao dos valores e, assim, ter designado uma
ordem que respeita a pessoa na sua mais intima e completa relacdo na
sociedade. Sdo componentes as seguintes ordens axioldgicas: “a dos valores
vitais; a dos valores praticos; a dos valores hedonisticos; a dos valores
estéticos; a dos valores légicos; a dos valores éticos; a dos valores religiosos”
(Patricio, 1983: 306).

Aos valores religiosos designamos sua ligagdo com o sagrado, com Deus.
Tratam da relacdo com o supremo, o inacessivel concretamente. Estes valores
representam a ordem teoldgica ora destacada por Hessen.

As atribuicbes dadas aos valores religiosos sdo marcadas, inicialmente, pela
opcao familiar, a qual os designa e os ensina. “A religido, ou culto expresso a
Deus, desempenha um papel importante no cumprimento do dever moral que
pressiona o homem durante toda a sua vida” (Patricio, 1993: 170).

No processo de socializacdo da pessoa, esta relacdo se da no aspecto da
conformidade social, a qual € marcada pela aceitacdo da sociedade, bem como
pelos valores vigentes, conforme lhe sdo apresentados. Ocorrendo 0 mesmo
com a religido e, consequentemente, com a aceitacdo a Deus, entretanto,
prevalecem os preceitos familiares.

A relacdo dos valores religiosos no ambiente escolar baseia-se muito nos
preceitos familiares e sociais. O respeito aos valores religiosos trazidos pelos
educandos e educadores facilita 0 processo educativo. As familias optam pelas
escolas com a relacao religiosa condizente ao interesse, ja conformando uma
situacdo de facilitagdo no encaminhamento destes valores. As escolas, resta-
Ihes o respeito a opgao e a escolha.

Neste contexto, entendemos que os valores religiosos ndo sdo 0s Unicos
responsaveis pela condugcdo dos comportamentos ou dos principios: sao
componentes das relagbes sociais, permeiam e contribuem na formagéo das
pessoas humanas.

Cabe entdo a escola entender os valores religiosos e, assim possibilitar que

sejam promovidos e que sejam reconhecidos como o principio de fazer o bem.
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A escola, e conseqlientemente aos educadores, corresponde a conduta ética
de respeito aos preceitos religiosos, dando oportunidade de expressao, sem
doutrinamento ou catequizagao.

O retrato apontado da sociedade brasileira € um bom aporte para tratarmos da
ética, do respeito, da convivéncia e da cooperacdo entre as pessoas,
independentemente de quais sejam seus valores religiosos e do modo que se
comportam diante deles.

Os valores éticos sao reconhecidos como o referencial dos valores, podem ser
descritos pelos atos ou pelos comportamentos do ser humano, voltados para o
que é certo.

A ética e a moral, habitualmente tratadas como sinénimas, distinguem-se
etimologicamente, ou seja, a moral refere-se aos costumes dentro de um
contexto social predeterminado, enquanto a ética pode ser entendida como o
principio regente de todos os comportamentos, ndo se justificando que o
pluralismo social confira a cada pessoa a sua ética, mas sim a sua conduta
moral (Savater, 1997).

O termo ética deve ser usado para se referir aos valores e principios; e o termo
moral para se revelar os costumes, a vivéncia dos homens perante os valores
éticos.

Educar a luz do principio ético é fazer com que a metodologia utilizada
represente uma dialética entre os processos exteriores e interiores: ambos irdo
influenciar na formagdo da pessoa, e certamente orientardo, fundamentadas
nas exigéncias da mutabilidade e da permanéncia de cada época. O ato
educativo consiste na promog¢ao da pessoa humana, do ator critico, da pessoa
racional, da pessoa consciente e, sobretudo da pessoa cultural. A construcao
dos principios éticos no processo educativo se estrutura na formacgédo das
pessoas concretas, e nao abstratas, com influéncia direta da situacdo da
sociedade envolvente. A educagéo ética deve levar ao educando nédo s6 a
absorcdo dos comportamentos, mas, sobretudo, conduzi-lo a atingir o nivel
mais elevado da postura comportamental.

Aos educadores, a referéncia ética no processo educativo é fundamental; eles

precisam viver este valor, acreditar nele e, acima de tudo, assumi-lo no seu
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comportamento, pois ndo basta preconizar os valores, eles devem ser
exercitados, e, acima de tudo, vividos.

Neste contexto, o educador deve cuidar-se eticamente. Deve também aprender
a ser, se auto responsabilizar para, posteriormente, conviver e saber fazer ser
0 seu educando. Esta relagdo de responsabilidade consigo e com o outro leva
ao caminho da autonomia ética.

Viver eticamente € o que almejamos ao longo do processo de formagédo dos
educandos, o comportamento social pautado pela dignidade, autonomia e
respeito em todos os ambientes. Os valores éticos respaldam os
comportamentos assumidos. Assim, podemos afirmar que sao subsidios para a
formacgao axiolégica das pessoas.

O respeito a pessoa humana € um principio ético e que se revela também na
estética, na busca e na reflexdo acerca da beleza. Como destaque da
sociedade atual, diante de tantos padrdes e rétulos vigentes, buscamos uma
alianga entre a ética e a estética como contribuicao na formacao humana.

Os valores estéticos representam o ato ou a acado de se estudar, refletir,
analisar e vivenciar a beleza, dignificada pela reflexao e pela critica ao belo.

A estética é o culto ao belo, a beleza. A reflexdo sobre a beleza incorpora a
disciplina estética como objeto formal da educacéao (Patricio, 1993). Os valores
estéticos estdo diretamente relacionados as expressdes da arte, mas existem
outras manifestacdes estéticas que sdo também admiradas e que, certamente,
estardo contribuindo para a formagao do padrao estético dos educandos. Como
assinalou Patricio (1993: 117): “A beleza deve fruir-se, deve criar-se € deve
pensar-se. A estética é a disciplina que tem por objecto formal a reflexdo sobre
a beleza. E, pois, no quadro da estética que a beleza é pensada. No quadro da
arte, é realizada e é fruida”.

Uma das manifestagdes estéticas, presentes na sociedade atual e que merece
analise e reflexdo, refere-se ao corpo. Transpomos limites, barreiras sociais e
culturais, para analisar e refletir acerca do corpo: entretanto, esta reflexao se
estrutura a partir de uma implicacdo na relacdo entre valores, crencas e

normas da sociedade em que este corpo esta inserido (Daolio, 2001).
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Assim, entendemos que a relacdo da beleza ndo se encerra na contemplacao
de objetos artisticos, de objetos da moda, de padrdées corporais, mas se
constitui essencialmente pela reflexdo. Vislumbramos na beleza mais um
componente da formagdo humana, revelando a intimidade existente entre o
belo, o fazer o bem e o ato de ser verdadeiro.

Entre a beleza e a educacdo, o caminho ja fora apontado. Os educadores tém
o papel de conduzir com seus educandos, a reflexdo dos valores estéticos:
esta deve se basear além da reflexdo, na criacdo e nas atitudes. Conduzindo,
assim, a formacao dos conceitos estéticos, baseados na critica, na autonomia
e na criatividade.

A analise contextual da estética se apdia no conhecimento humano acerca da
beleza, a racionalidade da relagdo humana entre o concreto e o abstrato. A
leitura proposta acerca da beleza, dos valores estéticos, tem seu aporte teorico
nos valores légicos, no conhecimento e no aperfeicoamento da realidade.

Os valores légicos ou do conhecimento tém um papel preponderante na
sociedade: sao eles que representam os valores do conhecimento e da
verdade. O conhecimento pode ser identificado como racional e intuitivo, sendo
reconhecido, ainda, como homénimo da verdade. A relacdo que deve ser feita
€ da verdade enquanto realidade, utilizando os valores légicos como
concepcao tedrica para esta abordagem.

Reconhecemos, entdo, a educacao como este processo auténtico da verdade,
de aperfeicoamento. O educador assume um compromisso na educacao, pois
“a verdade s6 se da ao ser humano que se eleva a altitude da realidade que se
mostra no seu ser” (Patricio, 1993: 135).

Educar a luz dos valores logicos é dar a oportunidade de transcender os
conhecimentos racionais, e, assim, reconhecer na sociedade, nos objetos, nas
pessoas 0 conhecimento auténtico da realidade.

O proposito educativo atuante nos valores légicos tem como premissa duas
frentes de atuacao: a formagédo dos educadores e a formagdo dos educandos.
A busca metodoloégica ndo direciona concretamente as acdes, mas indica
caminhos de conducdo do ato educativo, como a busca pela verdade e o

respeito a experiéncia trazida.
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Este processo facilta ao educador as respostas do ato educativo, que
direcionardo a apropriagdo dos conhecimentos por parte dos educandos. E
evidente que os valores légicos transcendem a perspectiva centrada nos
conteldos dos conhecimentos, visto que revelam a grandeza da pessoa na
apropriacado dos valores que irdo possibilitar a ampla relagdo com o contexto e
poderdo utilizar os conhecimentos na sua vida em sociedade, e ndo apenas na
especificidade das profissoes.

A formacgao de educadores, diante dessa perspectiva, deve ter como diferencial
aspectos que sejam facilitadores na resolugcao e transformagéo das grandes
competéncias do ser humano: o saber; o saber-fazer; o saber-ser e, acima de
tudo, o saber — fazer — ser, porque no processo educativo o saber — fazer — ser
nao se refere a questdes técnicas, mas sim, éticas, visto que a competéncia
esta direcionada a formacao de pessoas e nao de coisas.

Os valores precedentes tratam de agdes direcionadas a espiritualidade. Séao
valores que promovemos nos educandos, ndo sao quantificaveis ou palpaveis;
podem, sim, revelarem-se positivos ou negativos em determinadas fases da
vida, mas nao temos como mensura-los. Sao principios que nos conduzem ao
longo da nossa formagcdo enquanto pessoas humanas, que nos apdiam na
convivéncia em sociedade e, sobretudo, nos subsidiam nas nossas acoes.

A estes valores sobrelevamos o valor vital, que deixa de ser um valor espiritual
e representa, na sua grandeza, a ordem dos valores materiais. Podemos dizer
que este € quantificavel, talvez até seja mensuravel. Sem ele ndo ha como
comportarmo-nos eticamente, sentirmos prazer, devotarmo-nos a um ser
supremo ou acharmos as coisas belas.

A vida € o maior dos valores, a ela estdo ligados os valores vitais, que podem
ser traduzidos pela necessidade de sobrevivéncia. Primeiramente, precisamos
viver, ou, até mesmo apenas sobreviver, para que em seguida possamos
conviver.

Os valores vitais envolvem e se véem envolvidos pela ordem de todos os
valores, representa a maxima possibilidade da inser¢do da pessoa humana na
sociedade. A comida é o primeiro grande valor na ordem hierarquica dos

valores vitais. Como o automoével sé se desloca com o combustivel adequado,
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a pessoa humana s6 consegue se manter fisicamente a partir da alimentacao,
mesmo que nao entremos na analise da qualidade alimentar. O homem precisa
comer, ingerir uma quantidade minima de calorias, que facam com que se
mantenha vivo.

Nao traduzimos os valores vitais apenas pela comida, mas certamente esta
representa a principal necessidade humana. Ha também a estreita relagdo com
o vestuario, com a aprendizagem, com a inser¢do no mundo do trabalho, com a
socializacao, enfim, toda a conformacdo da pessoa humana se revela e
engloba os valores vitais. Podemos, neste sentido, representa-los
relacionando-os a ordem dos outros valores.

Os valores vitais se traduzem pela beleza de um prato de comida, por uma
mesa bem organizada, pelo conhecimento da gastronomia, pela pratica da
elaboracdo dos alimentos, enfim, poderiamos dedicarmo-nos a tecer ligacoes
que exprimem a estreita relacédo entre os valores.

Nosso propdésito ndo se resume em apenas indicar o que venha a constituir
esta ordem de valores, pois seu entendimento € simples. Nossa preocupacao &
com a sua representacao na sociedade, na educacgao, na hierarquizagdao dos
valores.

Como podemos falar de ética, de comportamento social, enquanto criancas
passam fome? Furtar € um comportamento antiético e imoral, embora
estejamos falando de vida, de sobrevivéncia. De fato, chegamos a um ponto de
dificil analise e reflexdo: sdo muitos os fatores que envolvem os valores vitais e
a sua maioria ndo esté ao alcance dos educadores. Como, por exemplo, a falta
de comida nas casas dos educandos, pois muitas vezes sua Unica refeicao € a
oferecida pela escola.

Refletir sobre os valores vitais e sua ampla proje¢ao na sociedade atual é papel
da educacgao; analisar a pobreza e a fome, identificar dificuldades, erros e
acertos dos educandos, vinculando-os ou nao aos valores vitais.

A reflexao, a analise, os estudos, enfim, a elaboracao significativa na educagao
dos valores vitais vai se conformar na pratica, no ato do fazer, mesmo que este

fazer seja um reflexo apenas das andlises e conclusbes. A este fazer
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associamos os valores praticos, que respondem as necessidades humanas, ou
seja: eu necessito, deste modo, preciso providenciar.

Dentre a ordem dos valores materiais temos a pratica, que simplesmente
representa este fazer, este ato, esta acao de providéncias a serem tomadas, a
fim de que outros valores sejam efetivados e promovidos. Os valores praticos
sdo, assim, a chave de toda a axiologia educacional, porque se referem
diretamente a execucgdo, ao fazer ter, a agdo. Reportam-se diretamente ao
servico, sao instrumentos para a realizacdo de todas as acbes dos seres
humanos.

Nao ha separagéo entre os valores praticos e os outros valores; ao contrario,
eles tém uma intima ligagdo no fazer axioldgico, na vida baseada nos valores.
“Os valores praticos sao, pois, os valores de servigo: sdo instrumentos de
realizacao dos outros valores” (Patricio, 1993: 107).

A pratica se d& envolta pelos atos valorativos da pessoa humana, em todas as
dimensbes e em todas as ordens dos valores. Representa a pratica cotidiana,
atrelada a teoria, sucintamente, uma teoria pratica. Nao dissociando o que se
faz daquilo que se reflete.

O reflexo da teoria na vida da pessoa humana se da no seu fazer diario, nas
simples agcOes que sdo realizadas, para a satisfagdo dos valores vitais, dos
valores éticos etc. Enfim, os valores praticos possibilitam que se concretize a
experiéncia da vida.

Neste sentido, os valores préaticos estdo ao nosso servigo, porque nos servem,
nos sao Uteis, quer seja na nossa individualidade, quer seja na coletividade.
Como disse Patricio (1993: 106): “E na vida do homem que essa realizacdo
ocorre, na medida em que pode ocorrer. Logo, a préatica de viver integralmente
a sua vida é a pratica humana culminante”. Prevé-se aqui a plena realizagéo da
pessoa humana.

A prética na educacéo € revelada pela transcendéncia ao conhecimento pronto,
abstrato e néo refletido, pressupbe-se uma interagdo temporal entre educador
e educando, a fim de direcionar o processo educativo a uma pratica constante,

a uma agao em prol da formagéao humana.
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Este fazer, esta pratica conduz ao caminho do prazer; na viséo aristotélica, o
prazer alia os prazeres as virtudes, conduzindo entdo, ao prazer, o que for
realizado conforme a virtude (Patricio, 1993). Buscar a sobrevivéncia, agir
eticamente diante das necessidades humanas traduzem as virtudes, e poder
saciar os desejos, quer sejam fisicos ou espirituais, revelam os prazeres da
pessoa humana.

Os valores hedonisticos s&o aqueles que estdo diretamente ligados ao prazer.
Segundo a filosofia Epicurista 2° o prazer é considerado um pilar da ética, o
outro é a virtude; para tanto, deve-se ter um equilibrio entre o prazer e a
virtude, ou seja, ter prazer espiritual e bem-estar fisico é a definicdo da
serenidade. Deve haver uma dosagem entre os atos a fim de que a serenidade
do ser humano seja completada. O Epicurismo defende a convergéncia dos
prazeres ao bem-estar fisico e espiritual, constituindo verdadeiramente o
prazer.

Esta classe de valores esta intimamente ligada a educacao, aos educadores e
educandos, porque ndo ha aprendizagem sem prazer, como também nao ha
ensino sem prazer. A crianga, o jovem, o adulto e o idoso, precisam de uma
série de acbes ideoldgicas e tecnoldgicas para o seu dia a dia, mas nada tera
valor se eles ndo sentirem gosto naquilo que estao realizando.

Gostar do que se faz, sentir prazer pelo ato, revela as varias ordens dos
valores que cabera ao educador instituir, hierarquizando-as ao longo do
processo educativo. Estabelecer uma alianga estratégica entre os prazeres
fisicos e os prazeres espirituais, convivendo com os prazeres negativos, é uma
atitude do educador. O corpo esta presente, ele € o cerne da vida humana, &
preciso, pois, “saber viver eticamente o corpo” (Patricio, 1993:115), na intencéo
de permitir que os educandos vivam seus prazeres e sejam conduzidos a
estabelecerem os parametros éticos desta vivéncia.

A alteragédo do comportamento do ser humano se da a partir das a¢des do dia-
a-dia. Revela-se, conforme Patricio (1993), pelas mutacbes axiolégicas do

* Segundo Ferreira (2000), o epicurismo é a “Doutrina de Epicuro — filésofo materialista grego
(341 — 270 a.C.) e de seus seguidores, caracterizado na fisica, pelo atomismo, e na moral, pela
identificagdo do bem soberano com o prazer, o qual concretamente, h4 de ser encontrado na
préatica da virtude e na cultura do espirito”.
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nosso tempo. A chave da discussdao axiolégica educacional esta, portanto,
centrada na categorizacdo enunciada, ja que possibilita ao educador direcionar
sua pratica baseada nos interesses dos educandos.

O papel do educador diante da categorizagdo dos valores se da vinculado a
promogao, identificando a hierarquizacdo dos valores e a subordinacédo
existente nas ordens expostas. Patricio (1993) sugere que se faca valer,
primeiro, os valores relacionados a estética, a ldgica, a ética e aos principios
religiosos, os quais serao seguidos pelos prazeres do corpo, facilitando, assim,
o equilibrio que o ser humano necessita na sua vida diaria.

Em continuidade ao que fora sugerido por Patricio, nosso entendimento hoje,
conduz-nos a primeiro fazer valer os valores éticos, seguidos dos valores vitais,
l6gicos, estéticos, praticos e hedonisticos, tendo os valores religiosos como
subsidios a todo o momento. Nossa compreensdao se justifica pela
conformagdo da sociedade brasileira atual, na qual o comportamento e os
principios éticos estdo necessitando aflorar e serem reconhecidos. Justifica-se
ainda por serem os valores vitais prioritarios, em funcao da alta exclusao social.
Essa vivéncia axiolégica se fundamenta pelo potencial da pessoa humana que
queremos destacar através da educacao. Acreditamos que s6 0 conseguiremos
por meio da educagdao em valores. A ordem e a hierarquia dos valores
subsidiam didaticamente os educadores, permitindo que consigam reconhecer
subcategorias e uma infinidade de valores a serem promovidos e
hierarquizados. Partindo deste principio, outros valores vao tomando vida e
forma, surgindo dos educandos ou dos educadores. O que importa € que o

principio axiologico seja mantido.

2.5 O desafio: educar em valores

Educar em valores, hoje, é criar condicdes pedagégicas. E criar condicdes de
oportunidade para que os educandos consigam reconhecer os valores, definir

suas ordens de valores, modificar condutas e, acima de tudo, aprender a

hierarquizar e a interpretar os valores.
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A oportunidade oferecida pela educacao em valores se revela pela insercao do
educando no seu contexto social, contribuindo para que se estabelecam os
vinculos que influenciardo na sua formacéo. E também “criar condicdes sociais
que oferecam boas oportunidades para determinadas praticas de cidadania.
Tais praticas devem permitir apreciar e estimar como valiosa a convivéncia em
sociedades plurais e heterogéneas, favorecer a implicacdo em projetos
coletivos, apostar em um modelo de sociedade baseada na inclusdo, e propor,
como modo de vida, o proprio de uma cidadania ativa, na qual cada pessoa
assume sua responsabilidade e, portanto, se faz prestativa no mundo em que
vive e responde como autor de suas agdes e das consequiéncias destas”
(Hoyos y Martinez, 2004: 18).

A relagdo da cidadania se da, e se conforma, como uma das dimensdes na
formacao da pessoa humana, a qual é representada pela aprendizagem que a
educacao em valores confere acerca de seus direitos e seus deveres. Partindo
da educagéo em valores, a pessoa torna-se ela mesma (Fullat, 1989).

Este processo de participacao ativa dar-se-a a partir do reconhecimento dos
valores que sao trazidos pelos educandos e educadores; € uma escala que se
estrutura ao longo de toda a vida.

Educar em valores em outras épocas, como disseram |banez e Krbeber, nao
incluia a participacao das pessoas no processo valorativo: “Em outras épocas,
ndo tdo remotas, se centravam na objetividade dos valores. Nao importava o
que o individuo ou povos quisessem. O decisivo eram os valores que havia que
adquirir. As preferéncias do sujeito no sistema educativo pesavam pouco”
(loanez, 1989: 724). Ja Krdeber (1993: 195) destaca que, além da nao
participacdo, os valores eram relacionados ao supremo, as divindades, fazendo
menc¢ao a ordem teoldgica: “No passado, o problema era que os valores eram
afirmados e encarados como produtos directos da divindade, fora da natureza
e acima dela, ou como emanagdes da alma, cuja espiritualidade, protegida
primeiro pela separacéo do corpo era, além disso, preservada, excluindo-a do
dominio da natureza e da matéria e energia da natureza”.

Acreditamos que as contribuicées passadas possibilitaram que a educagdo em

valores, nos dias de hoje, gerasse a oportunidade do dialogo, da reflexdao da
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bagagem valorativa de cada pessoa envolvida na educacdo. Podemos dizer,
baseados em Souza (2000), que conhecer a realidade social e a personalidade
dos educandos possibilita uma maior aproximacgao entre educador e educando,
facilitando, assim o seu desempenho educativo.

A convivéncia enunciada pela educagdo em valores compde a educagdo em
seu todo; ndo existe educacdo sem perpassar pelos valores, visto que eles
traduzem o verdadeiro caminho para a obtencdo da autonomia. Conforme
afirmou Thiebaut (1989: 96) “educar em valores nao € transmitir conhecimentos
sobre peculiares entidades, nem suscitar determinadas respostas. E a mais
completa, e a mais possivel, tarefa de transmitir e suscitar estruturas racionais
de juizo, realizar e possibilitar enjuizamentos”.

Por serem os valores a propria conduta, o préprio comportamento humano,
torna-se demasiado dificil conduzir o seu ensinamento, uma vez que ha “muito
mais valores instalados em qualquer individuo a partir do exterior, directa ou
indirectamente da sua sociedade, do que ele produz interiormente e sozinho”
(Kréeber, 1993: 195). Os valores ndo sao conhecimentos ensinados com
regras fixas e objetivas; ao contrario, sdo promovidos, discutidos e analisados e
devem ser confrontados com a realidade.

A educacao em valores se da em conjunto, numa relacao de parceria entre as
pessoas, sobretudo, entre educador e educando, a fim de que a pessoa em
sua globalidade (razao, sentimento, vontade), através da interacdo com os
outros, aprenda a apreciar os valores, a denunciar a sua falta e a configurar de
forma autbnoma sua matriz pessoal de valores (Hoyos y Martinez, 2004).
Sendo assim, a promog¢ao de valores significa a aceitacdo e a conscientizagao
dos valores em si mesmos, como elementos de relacdo. Como disse Savater,
(1997) o mais importante € o que se aprende e ndo como se ensina.

A aceitacdo e a consciéncia se dao conforme a organizacdo dos
conhecimentos e dos instrumentos educativos. A educagcao em valores deve
aliar a aprendizagem dos conteudos a metodologias variadas. A auténtica
educacao deve ser personalizada. Deve-se ensinar ao educando conhecendo-

se as suas preferéncias e as suas valoragdes, adaptando-se assim 0s recursos
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didaticos; as vezes, os valores nos aparecem como ideais, existem, mas nao
0s pegamos (Ibanez, 1989).

Os valores podem ser ensinados aos educandos de varias formas, embora seja
elementar que se tenha como principal finalidade a discussdo aberta dos
valores, que estes sejam nomeados e que estejam implicitos e explicitos em
todo o projeto educativo. Oferecer teoricamente os valores € uma possibilidade,
mas ressaltamos que nem sempre eles estardo sendo adequadamente
absorvidos, pois os valores como todas as manifestagdes socioculturais, séo
suprapessoais (Kréeber, 1993).

Ao invés de teorizar, a atuacao didatica estruturada com base na promocgéao
dos valores tende a possibilitar o crescimento, tanto do educador, quanto do
educando. Esta acgao vird ao encontro da construgéo coletiva do conhecimento
e evidenciara possibilidades de busca e agdes em conjunto, valorizando,
assim, o contexto social.

A promocao de valores revela, no ato de educar em valores, a criacao de
condicoes pedagodgicas. Estabelece que a educagdo e a todo processo
educativo cabe criar uma relagdo entre o reino dos valores e o mundo da
realidade, correspondendo, assim, ao comprometimento com a totalidade da
pessoa. Neste sentido, o papel da educacdao em valores é fomentar a prética
diaria dos valores, seja na familia, na escola ou no entorno social. Esta
vivéncia, estabelecida a partir da relacdo entre o ensino e a escolha dos
valores, constituir-se-4 na geragao de oportunidades, para que os educandos
vislumbrem novas possibilidades de efetivacdo dos valores e, assim, possam
ampliar e modificar sua convivéncia social.

Acreditamos na real necessidade de se promover os valores trazidos pelo
educando, de acreditar e de reforcar sua identidade cultural, seus tragos
afetivos e, além disso, de projetar novas perspectivas, de auxilia-lo na
formacgédo do seu ser, possibilitando, assim, que ele constitua o seu projeto de
vida.

A possibilidade de educar em valores, constituida a partir da pratica social e
direcionada a formacgéo da pessoa, tem suporte na Lei de Diretrizes e Bases da

Educagéo Brasileira (1997). Observamos a referéncia direta na Lei a educacao
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em valores, por meio dos valores éticos, estéticos, comportamentais, solidarios,
cooperativos etc. Os quais estdo ressaltados ao longo de todo o documento. A
abordagem focaliza principalmente os valores enquanto conteddo da
educacao, e a proposta € que sejam desenvolvidos pela escola.

A escola ¢ delegada a contribuicdo na formagao dos valores, visando o futuro
profissional, ndo apenas se remetendo ao educando naquele estagio. As
escolas vém assumindo este papel na conduc¢ao do ensino e da promog¢ao dos
valores, apesar dos valores serem apresentados como temas transversais ao
curriculo. Nao se designou uma disciplina em especial que trate
exclusivamente dos valores. Na visdo de Savater (1997), para as criangas mais
novas a via indireta funciona, mas, mais tarde, torna-se insuficiente; entende o
autor que o sentido das preferéncias éticas deve ter um direcionamento
tematico, para que ndo se incorra no risco de se tornarem simples rotinas no
futuro.

Diante destes atributos, ensinar e promover os valores € um dos papéis da
escola, que formara cidaddos com maior autonomia e participagdo na
sociedade. Conforme Ryan (1997), a crianca sofrera as influéncias da
metodologia que é empregada na sua educagao, da cultura que a cerca e da
sua heranga genética, mas as influéncias fazem parte de um consoércio
ecolégico que deve ser instituido na formacdo do educando, ou seja: o
direcionamento moral ndo € ensinado isoladamente, faz parte de todo um
contexto.

As respostas a sua conducao metodoldgica se dardo em acordo a interacao
diaria: os educandos sdo encorajados a discutirem os valores, a definirem
valores para si e para a sociedade; ou, os educadores ensinam os valores aos
educandos, através de exemplos na historia, eventos atuais etc. (Ryan, 1997)
Reconhecendo na educagdo um processo permanente e responsavel por
promover os valores dos educandos, resta-nos identificar e valorizar a
transmissédo destes pela heranga e influéncia da comunidade, voltando o olhar
do processo educativo a atrelar ao desenvolvimento de uma boa pessoa, nao
s6 no aspecto aula, notas, mas nas abstract virtues, conduzindo-o, assim a

uma boa convivéncia social.
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A promoc¢ao dos valores dos educandos balizada pela formacéo integral da
pessoa humana reflete-se na escola com base na metodologia empregada.
Conforme Ryan, dispomos de dois direcionamentos: o encorajamento e o
ensinamento dos valores. Ambos revelam a todo instante a necessidade de
clarificagdo dos valores, retratando, portanto, o constante avango da
humanidade.

Atuar na perspectiva da promogao dos valores € direcionar o olhar para o que
ha de mais puro e belo na sociedade — a pessoa. Identificar as competéncias
da comunidade e atuar na sua promog¢ao e desenvolvimento € contribuir na
formacgao daqueles que estdo envolvidos.

Independentemente da metodologia escolhida, concordamos com Savater, no
sentido de que os valores tém que ser claros, explicitos ao longo do processo
de educacéao, quer seja na escola, na familia ou na sociedade, para que nao
tenhamos, no futuro, as pessoas influenciadas pelos valores ocasionais, que
vao gerar uma instabilidade na consciéncia moral dos educandos, conduzindo-
0s a comportamentos antiéticos.

Diante da proposta de se educar em valores, nos baseamos em Marques
(1998) para apresentarmos trés modelos educacionais que tém em si a
proposta de efetivar a ordem dos valores, de forma explicita, na educacao:

a) O Modelo da Clarificacdo dos Valores - MCV (criado nos anos 60 por Raths,
Harmin e Simon) se destaca em sua fundamentacao e aplicabilidade. Tem por
entendimento que os valores sao proprios das pessoas, ndo ha o verdadeiro e
o falso, ha uma livre escolha que vai gerar o bem estar e a auto-estima. Este
modelo aposta nos contextos, sendo, portanto, fruto do hedonismo e do
relativismo. Sugere, por fim, que todos os valores sé&o dignos do aprecgo, desde
que clarificados adequadamente. Nao cabe a sociedade impor e hierarquizar
os valores, eles devem ser frutos da pessoa, seu uso livre da razao.

b) O Modelo Comunidade Justa (criado por Kohlberg em 1970) surgiu em
contraponto ao MCV, visto que este andava meio desacreditado. Em fungéo do
desajuste das familias e da diversidade cultural, passou a escola a assumir o
papel de ensinamento dos valores, até entdo responsabilidade apenas da

familia. A educagao em valores neste modelo ndo pretende deixar livremente
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aos alunos a escolha dos valores, nem tampouco pretende pregar licdes de
moral, mas ensinar valores recorrendo as discussdes e a participacdo nas
tomadas de deciséo.

c) O Modelo da Educacdo de Carater (grande influéncia da teoria de
Aristoteles) considerava ser a finalidade da educacdo o ato de ensinar a
compreender e a apreciar o bem. Entendiam ainda que o grande objetivo era
levar o educando a se apropriar dos valores basicos, tendo como héabito este
modo de vida, a fim de que sua pratica de convivéncia fosse baseada neste
principio.

Os modelos destacados pelo referido autor convergem quanto a definicdo dos
mesmos, tém concordancia direta quando conferem aos valores o designio de
serem produto das experiéncias pessoais, podendo ser hierarquizados ou
predefinidos, mediante a distincdo presente em cada modelo.

Vale ressaltar a presenca da importancia que é conferida a pessoa humana.
Como disse Martinez (2004: 21): “Educar em valores em sociedades plurais e
heterogéneas como as nossas é apostar por gerar modelos de convivéncia e
construcdo de cidadania desde um enfoque intercultural que tem em conta
tanto os possiveis excluidos, e especialmente, os possiveis excludentes”.
Independentemente da metodologia assumida, a educacdo presta-se a
promover valores, preocupa-se com a formacao.

O que nos apresenta é a confluéncia e a convergéncia entre si, da escola e de
seus principios, bem como a urgéncia da sociedade no resgate da educacao
em valores. Retratamos a finalidade da escola, ambiente propicio e adequado
para a promog¢ao da cultura, sendo esta abarcada pela construgdo da pessoa,
individual e coletiva.

Este contexto revela o resgate da bagagem cultural do educando. Como
consequéncia imediata teremos o tao esperado incentivo ao aluno a expressar-
se, possibilitando, assim, uma humanizagédo do processo educativo. Humanizar
0 processo educativo, convergindo-o a promogao dos valores, € tornar possivel
a aceitacdo dos valores anteriores, €, segundo Curwin (2000), possibilitar aos
educandos ter um olhar critico sobre suas vidas, metas, sentimentos,

interesses e experiéncias, objetivando descobrir quais sdo os seus valores.
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Revela-se ainda como sendo a possibilidade da crianca de compreender, de
observar e de analisar a diversidade do mundo que a rodeia.

Nossa intengdo ndo é ajustarmo-nos em um outro modelo. Acreditamos que a
educacao deva promover todos os valores, para que possa verdadeiramente
tornar-se uma educagdo em valores. A clarificagdo, o encorajamento, a
ordenacdo, 0 ensinamento, a hierarquizacdo e a promog¢ao dos valores sao
atributos para a formagéao da pessoa humana de maneira plena.

Partindo desta premissa, promover valores em prol de uma sociedade mais
humana e justa € papel da escola, da familia e da sociedade. Nao ha uma
disciplina ou uma instituicdo para ensinar ou promover os valores, mas toda a
educacéo deve se concentrar neste conteudo (Andrade, 1997; Conboy, 1997;
Marques, 1998; Patricio, 2002 e Santos, 1997).

A congruéncia entre acdes e palavras condiciona a educacao em valores. Nao
se acredita que os educadores devam ensinar seus valores aos seus
educandos, mas devem, sim, precisar 0s seus valores, sem se apresentar
numa postura de neutralidade; devem eles ser partilhados com os educandos,
a fim de que eles os tenham como referéncia ou alternativa, ndo como unicos
validos.

O fundamental e essencial € mostrar aos educandos que os valores sao parte
da existéncia do educador, bem como a importancia deles na sua formagéo,
para que, assim, o educador tenha a possibilidade de validar o processo da
formacédo dos valores e, decisivamente, influenciar na formagéo valorativa das

pessoas que estao sob sua tutela formativa, os educandos.

62



EDUCAGCAO NOS DIAS ATUAIS
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3.1 Visao introdutodria

Nos capitulos primeiro e segundo refletimos acerca da educagao e do ato de
educar. Dissertamos sobre a pessoa humana, e caracterizamo-la como o cerne
da educacao. Analisamos, ainda, a escola e o ensino. Dando prosseguimento,
fizemos uma reflexdo da educacdo em valores e da sua importancia em todos
os ambientes educativos.

Buscaremos com este capitulo identificar a situacdo atual da educacao,
contextualizada na sociedade dos dias de hoje. Nossa andlise dar-se-a
baseada em duas tendéncias: a sociedade pds-moderna, com o foco nos
valores; e a crise da educagao, com o foco na demanda por educacgéo.

A partir da reflexdo da educagao na sociedade contemporanea, nossa intengcao
¢é direcionar a analise ao apontamento de respostas, que visam a melhoria do
ato educativo, assunto a ser abordado no capitulo quatro.

Comecamos por situar o nosso tempo, visto que nos encontramos em uma
nova era, a qual esta nos conduzindo para além da modernidade.?’ Refletir,
analisar e contextualizar esta era transcendente torna-se uma tarefa ardua e
complicada, porque estamos a propor um dialogo com o0 que vivemos
atualmente. Utilizamo-nos, pois, de impressdes pontuais, quer sejam da nossa
prépria analise, quer sejam daqueles que ja se dedicaram a estudar a
contemporaneidade.

Baseamo-nos em autores, como Desmet e Pourtois (1999), Gervilla (1993),
Giddens (2002), Harvey (1992), Lipovetsky (1983, 1989, 1994), Maia (1996),

#' Podemos delimitar o renascimento como a marca do inicio da Idade Moderna, a qual
emergiu na Europa a partir do século XVIl. Com o advento do renascimento, entra em crise a
filosofia crista e com ela o esquema Deus-homem-mundo. O antropocentrismo comega a ser
revelado, por meio da relagdo estabelecida entre o homem e o mundo, sendo o homem a
medida e o fundamento de todos os valores. A relagéo estabelecida entre 0 homem e o mundo
pressup0e o inicio da valorizagao da razao. A idéia de progresso se faz cada vez mais firme e
esperangosa, baseada na ciéncia e na razdo e longe de toda imposicao teolégica. A
modernidade “refere-se a estilo, costume de vida ou organizagao social” (Giddens, 1991:10),
associando-a a um periodo de tempo marcado por movimentos culturais, intelectuais, sociais e
politicos, que influenciaram profundamente os nossos dias. J& a modernidade, conforme
Lipovetsky (1983), € o rompimento com o classico, € uma abertura a democracia, as
possibilidades de participacéo.
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Parker (1997) e Tedesco (2002) para contextualizarmos o nosso atual periodo
histérico, que é reconhecido por periodo ou era pés-moderna. %

Nao temos certeza se realmente a modernidade chegou ao fim ou se ainda
vivemos nela. Todavia, os autores citados anteriormente pressupdem que 0s
dias atuais representam um novo periodo, o qual se revela pelas suas
especificidades, valores, dogmas e preceitos. Conforme Harvey (1992), este
novo periodo se caracteriza pela fragmentagdo, pela efemeridade, pelo
descontinuo e pelo cadtico. Estamos tratando da pés-modernidade. 2

A perspectiva pos-moderna enuncia uma pluralidade de reivindicagcbes
heterogéneas: “A condicdo da pds-modernidade € caracterizada por uma
evaporagao da grand narrative — o enredo dominante por meio do qual somos
inseridos na histéria como seres tendo um passado definitivo e um futuro
predizivel”. (Giddens, 1991:12)

A condicao po6s-moderna da sociedade retrata o periodo historico atual, nao
menciona o passado nem tece prognosticos futuros. Assim, de acordo com
Giddens (2002), refletimos conforme as descontinuidades sociais e culturais,
vinculadas as relagdes estabelecidas pelo tempo e pelo espaco. Estas relacdes
se estruturam e fortalecem a identidade pessoal.

As descontinuidades s&do marcadas pelo dinamismo da vida atual, o qual se
estabelece pela ordenacao formal para o calculo do tempo e a organizagao do
espaco, formando a identidade de cada pessoa.

O dinamismo ora acentuado caracteriza uma era de rompimento, de
esgotamento, de critica, de oposicao ou de distanciamento. Ha a necessidade

do rompimento, da n&o influéncia; como disse Giddens (1991), a historia

22 Ao longo do texto utilizaremos também o termo contemporaneidade, que se refere ao atual
%erl'odo histérico, tendo consciéncia que a identidade entre estas duas palavras nao é total.

O termo p6s-modernismo surgiu antes do termo p6s-moderno, fazendo referéncia aos novos
movimentos artisticos surgidos em superposicdo ao modernismo. O termo pds-modernidade
tem relagdo com a modernidade, representa o descontentamento, a nova leitura, o fim de algo,
0 projeto inacabado. Conforme Harvey (1992:09) “o pés-modernismo dava a impressao
crescente de uma poderosa configuragdo de novos sentimentos e pensamentos. Em anos
recentes, ele vem determinando os padrdes do debate, definindo o modo do discurso e
estabelecendo parametros para a critica cultural, politica e intelectual’. Hoje, o termo pode
fazer referéncia ou qualificar conteudos dispares como: corrente de pensamento, tendéncia
artistica, estilo de vida, moda e momento histérico.
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humana €é marcada pelas descontinuidades, sem acentuar uma forma
homogénea.

Assim a pos-modernidade pode ser definida como uma nova forma de pensar e
viver, expressa a partir de termos como vontade, tendéncia, corrente e estilo de
vida (Gervilla, 1993).

Ao referirmo-nos a condigdo social pds-moderna, automaticamente reportamo-
nos a educacado, pois, como dissemos no capitulo primeiro, a educacao
representa o principio, o0 meio e o fim da formagédo humana que é a base da
sociedade.

Neste contexto social pés-moderno, colocamo-nos diante das duvidas, das
incertezas e das criticas. O nimero de escolas, ou seja, a oferta da educacao
foi ampliada. Hoje, a universalizacdo do ensino € quase completa, a maioria
das criangas e adolescentes em fase escolar estdo inseridas na escola.

Com o ensino universal vemo-nos frente a dificuldade por que vem passando o
ambiente educativo, quer seja na familia, na sociedade, na igreja ou na escola,
estabelecendo o que chamamos de crise da educagéo nos dias atuais, que se
revela por ser “uma crise de sentido, uma crise de complexidade”, conforme
Desmet e Pourtois (1999:19).

O problema da demanda por educacdo de qualidade, que promova as
potencialidades das pessoas e oferega oportunidades justas, representa a crise
da educagéao, em seu sentido e em sua complexidade (Cabanas, 2002; Desmet
e Portouis, 1999; Giddens, 2002; Harvey, 1992; Imbernén, 2000 e Tedesco,
2002).

As escolas existem, os educadores estdo sendo formados, os educandos
dirigem-se as escolas. O problema reside no ensino, na sua qualidade. Nao
bastam metodologias diferenciadas, conteldos avancados, se a educacao nao

estiver a servico da formacao humana e dotada de valores éticos.

3.2 Contextos da sociedade dos dias atuais: o periodo pés-moderno

A pés-modernidade fecha-se a todos os fundamentos e a todos os principios

fixos, a fim de abrir-se em outras perspectivas, quais sejam: a da
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indeterminacdo, da descontinuidade e do pluralismo. Os tempos pos-
modernos, ao longo do século XX, sdo marcados pelo radicalismo cultural e
politico, pelo hedonismo, pelas revoltas estudantis, pela liberacao sexual, pela
contracultura, pela moda de maconha e LSD, pelo aumento da violéncia e pela
cultura de massas (Lipovetsky, 1989).

Esses movimentos ndo se apresentam tao latentes na sociedade do inicio do
século XXI. A descontinuidade, o pluralismo e outras formas de manifestacéo
social se d&o, nos dias atuais, pela busca de entendimento pessoal, pelo
individualismo, pela superacéo dos limites e, principalmente, pela necessidade
de sobrevivéncia. A cultura de massas, o0 aumento da violéncia, a miséria e a
fome sao fatores que se sobressaem, atualmente. Sdo os elementos
desencadeadores da condicdo social atual, revelando crises em todos os
setores.

A abertura a novas perspectivas retrata que as conseqiéncias sociais dos
tempos pos-modernos perpassam pela substituicdo dos valores espirituais,
pelos valores econdmicos, pelo aumento da burocratizacdo e pela
fragmentacdo da cosmovisdo cristd. Conforme Parker (1997), a pés-
modernidade é a reflexao, a critica reflexiva propria, para expor e identificar os
préprios interesses.

A substituicao dos valores caracteriza a parcialidade com que se percebe a
realidade, nos tempos pos-modernos. A vida se configura em um reino de
subjetividade autdbnoma, sem orientacdo predeterminada. Conforme Tedesco
(2002:41), “a crise de identidade e a auséncia do sentido de continuidade
historica explicam o surgimento do fenémeno de falta de sentido”, explicito na
pds-modernidade.

A historia se divide em pequenas histérias, relatos sem sentido. O verdadeiro
sentido da histéria é agora reconhecer a auséncia de um unico sentido, essa &
a caracterizagdo da pds-modernidade, ou seja, a dissolugdo do sentido da
histéria: “Viver no presente, apenas no presente e nado ja em fungdo do
passado e do futuro, é esta perda do sentido da continuidade histérica, esta
erosdo do sentimento de pertenca a uma sucessao de geragdes enraizadas no

passado e prolongando-se no futuro” (Lipovetsky, 1983:49).
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A po6s-modernidade baseia-se na situac¢ao vital ou no contexto individual, ndo
vé o0 passado como relevante. Para o homem pds-moderno, o principal é viver
0 presente, sem preocupar-se com tradicoes e raizes, bem como com o que
esta por vir.

Hoje, vivemos para ndés mesmos, sem a preocupagdao com o0 passado; da
mesma forma os valores assumem um sentido préprio, novo.

Os novos valores se caracterizam pela fragmentagdo moral, pela perda do
fundamento da histéria e pela ndo fixacdo de principios sustentadores. Neste
contexto, o eu torna-se o centro da agao.

O eu como centro faz com que os sentimentos, ou as preferéncias de cada
pessoa, passem a orientar a agao, que se tornem critérios pessoais. Revelam o
narcisismo como a principal caracteristica da personalidade. Esta caracteristica
ndo surge de uma agao individual da pessoa: faz parte do contexto de toda a
sociedade, “orientado para a valorizagdo generalizada do sujeito” (Lipovetsky,
1983:50).

A valorizacdo exagerada do eu, como sugere Lipovetsky (1983), retrata as
varias manifestacoes da pessoa na sociedade atual. Para Tedesco (2002:33),
‘o individualismo atual envolve esferas mais amplas, relacionadas
especialmente ao estilo de vida. Com o desaparecimento da orientacao
normativa e todo critério do valor, as regras morais tornam-se necessidades de
cada um.

Sem orientacdo normativa, os valores sdo revelados numa integragdo de
estilos, sem criacdo de novos estilos, conforme o desejo individual; destacando
‘0 ecletismo, a heterogeneidade, o decorativo, o metaférico, o ludico, o
vernaculo, a memoria histérica” (Lipovetsky, 1983: 113).

A integracdo de varios estilos impde novas formas de encarar a sociedade,
embasada pela liberdade do eu, do proprio, da criacdo: “Tem por objetivo
aumentar sem fim as possibilidades individuais de escolha e de combinagdes.
Substituindo a exclusao pela incluséo, legitimando todos os estilos de todas as
épocas. A liberdade criadora ja ndo € intimada a vergar-se ao estilo

internacional, véem as suas fontes de inspiragdo, 0s seus jogos de
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combinacgdes crescerem indefinidamente: o ecletismo € a tendéncia natural de
uma cultura livre de escolhas” (Idem, p.115).

A cultura livre de escolhas, legitimada pela reunido de estilos e uma nova forma
de enxergar o contexto social, € representada na arte, na religido, na literatura,
no desporto, na musica, na moda e em todas as atividades que porventura
tenham sido omitidas.

A arte pdés-moderna € carente de estilismo. O artista é livre para expressar-se,
sem relacdo com o passado, sem imitagdo ou reproducdo. A arte ja nao possui
referéncia ou modelo algum, carece de critérios, tudo € possivel. Na religiao,
sente-se também o impacto da pés-modernidade, com o aumento de credos e
seitas. A literatura pdés-moderna se revela hedonista e relativista, leitura que
convida, em certos casos, a viver os novos valores. Neste sentido, a crenca da
nossa época é marcada pela “auto-expressdo, pelo respeito a liberdade
interna, e pela expansao da personalidade” (Tedesco, 2002: 33).

O desporto tem um sentido plural, como a pessoa humana e a sociedade;
assume, portanto, um papel de destaque. A sensibilidade politica deu lugar a
sensibilidade terapéutica. “Incontestavelmente, a representacao social do corpo
sofreu uma mutacao cuja profundidade pbéde ja ser posta em paralelo com o
abalo democréatico da representacdo de outrem; é do advento deste novo
imaginario social do corpo que resulta o narcisismo” (Lipovetsky, 1983:58).

Ao contrario do que é visto na sociedade, o corpo assume um lugar de
destaque, ndo pelas imposi¢cdes dos meios de comunicagdo, mas pelo
imperativo do cuidado auténomo e da independéncia. O corpo ja ndao designa
mais a vergonha, ou o padrdo, mas a identidade pura.

Podemos notar o destaque dos valores hedonistas e dos valores estéticos, com
um relevo notadamente explicito, relacionado a perenidade, a durabilidade, a
necessidade de cultivo, de apreciagdo e exploragdo da beleza, convertida em
prazer.

O contexto da valorizagdo estética influencia o crescimento do consumismo,
pois é uma forma de alimentar o prazer e revelar os principios estéticos pés-
modernos. Esta relacdo é, em grande medida, marcada pelas novidades e

pelas mudancas nos modos de vida das pessoas. A moda que é fruto da pds-
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modernidade é fragil e vulneravel, modifica-se principalmente com base nos
movimentos e regides, como acontece com a musica, com o cinema, com 0
radio e com a televisdo, que acompanham os valores pds-modernos.

A liberdade, os novos valores, o individualismo, o consumismo, a estética, o
hedonismo, as necessidades vitais, a ndo normalizagdo, enfim, as novas
representacées sociais caracterizam a sociedade pds-moderna como
possuidora de muitos valores, na qual tudo vale, ndo ha hierarquia, vale o que
me agrada.

Ao contrario, o contexto social p6s-moderno néo retrata um periodo marcado
pelo niilismo ou pelo neutralismo axiologico. Os valores existem, sé@o fortes,
marcantes e presentes, contudo, apresentam-se sob novas perspectivas, sob
novos olhares e, principalmente, sob uma nova conjuntura social. Conjugamos
cada pessoa com a sua liberdade, com as suas crengas, com 0 seu poder de
criagdo, pois, conforme Tedesco (2002: 33), cada pessoa € livre, € Unica:
“Cada um de nés tem ou deveria ter o direito de criar ou construir uma forma de
vida para si, e de fazé-lo por meio de uma escolha livre, aberta e sem
restricoes”.

Esta liberdade sem restricbes, conforme destaca Tedesco (2002), deve se
estruturar a partir de principios éticos da conduta humana. Os valores estao
presentes, sdo marcantes; entretanto, a necessidade e a possibilidade de
escolha devem estar conectadas ao respeito, principio ético de convivéncia
social.

Neste sentido, a moral e a ética continuam presentes nos dias atuais,
distinguem-se dos tempos passados, mas sdo entendidas conforme os valores
séo reconhecidos. O reconhecimento dos valores conduz a comparagéao deles,
estabelecendo uma relagcéo entre os valores da pds-modernidade e os valores
da modernidade. Como aponta Gervilla (1993: 66), reforcando a tese de que os
valores sdo inesgotaveis, visto que tudo vale.

O valor traduzido pelo bom, pelo real, pelo ideal, pelo desejado ou pelo
desejavel, para a pessoa e/ou para a sociedade, da a abertura para que surjam

novos valores.
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Os novos valores sao 0s que regem 0 nosso dia a dia, representam a crenga
dos jovens e, acima de tudo, conduzem o comportamento das novas geracoes.
Diante do desencanto da razdo e da perda do fundamento, surgem valores
como o pluralismo, a diversidade, a fragmentagcao, o light e o ceticismo. Da
incredulidade perante os grandes relatos e da dissolugdo do sentido da historia
surgem valores como a liberacéo, a desconfianga, o humor, a superficialidade e
as pequenas histérias. Do esteticismo e da fragmentagdo moral surgem valores
como a afetividade, o sentimento, o prazer, o narcisismo, a novidade e a
inculpabilidade.

Os novos valores estruturam-se no meio de mais um emaranhado de valores,
que surgem a cada dia, a cada mudanga da sociedade, pelas necessidades
das pessoas.

Assim, viver o presente nao significa apenas esquecer 0 passado ou nao
prognosticar o futuro: significa transcender os limites, superar barreiras,
desafios e obstaculos, a fim de que necessidades vitais sejam supridas e a
adaptacao ao contexto vigente nos dias de hoje seja facilitada.

Os valores ndo sao propriamente novos, sao renovados, sdo modificados, sdo
transformados, enfim, sdo adaptados as novas necessidades das pessoas,
bem como se relacionam com as novas caracteristicas da sociedade.

O politeismo dos valores e a acentuada liberdade, presentes na pds-
modernidade, caracterizam as mudancgas, e estruturam a crise, como foi dito,
uma crise social. Uma crise de sentidos, a qual é representada pelas relagdes
humanas, pelas dificuldades impostas nos dias de hoje, sobretudo, pela
miséria, pela fome, pela falta de moradia, pela violéncia e pelos novos
conceitos que conduzem a sociedade.

Ao tratarmos da crise na sociedade, ndo focalizamos nosso interesse em toda
a complexidade da crise, bem como n&o dedicamo-nos a refletir acerca dos
fatores que compdem a crise na sociedade de maneira ampla.

Nossa reflexdo centra-se na crise da educagéo, ou no periodo de mudangas e
transformagbes nos ambientes educativos pos-modernos. Nossa leitura
exclusiva no ambiente educativo perpassa pela reflexdo que envolve a

educacao para todos, com qualidade. Para tanto, “sé uma educacao sélida e
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baseada em principios e valores firmes, mas ao mesmo tempo flexivel e

tolerante, chegara a ser educacao para todos” (Gervilla, 1993: 169).

3.3 Contextos da educacao dos dias atuais: a crise

O ambiente educativo, quer seja na familia, na sociedade, na igreja ou na
escola, estd fragilizado, encontrando-se envolto por mudancas e por
transformacodes, as quais sao estabelecidas pelo atual periodo histérico, dando
forma ao que chamamos de crise da educacéo nos dias atuais, modelada por
“uma crise de sentido, uma crise de complexidade” (Desmet e Pourtois, 1999:
19).

Contudo, como mencionado anteriormente, a crise ndo assenta exclusivamente
nos ambientes educativos, mas compde todo um contexto social, que envolve
os varios segmentos da sociedade. Em conseqliéncia, a crise ndo se estrutura
na forma de direcionar o processo educativo, mas vai além, centra-se na
finalidade da educagdo. Concordamos, entdo, com Sebastiao (2001), quando
afirma que a crise na escola parece ser mais profunda; fundamentalmente, esta
pautada pelo contexto social atual, o qual também aparenta conflitos mais
intensos.

A reflexdo acerca da finalidade da educacédo e dos processos de mudanca,
latentes nos dias atuais, fazem com que a educacdo seja um assunto
amplamente discutido, ndo s6 pelos especialistas da educacdo, mas por
pessoas de varios segmentos da sociedade.

A abordagem tdo constante a educacao se da pela necessidade trazida pela
ciéncia e pelo aumento das escolas, ou, ainda como disse Tedesco (2002), por
estar a educacao no centro da agenda econémica e social, levando-nos a
analisar, baseado em Antunes (1973: 46), que “o problema da educagéo nao &
um problema ao lado de outros, ndo é um problema particular: é o problema.
Um problema que nédo pode sofrer delongas; um problema em que a
humanidade, em geral, e a nacao, em particular, jogam o seu proprio destino;
um problema que s6 pode ser resolvido gragas a mediagdo da acgao”.

72



Este problema latente identifica a fase conturbada que estamos atravessando
no ambiente educativo e que se reflete diretamente na socializacdo. Tedesco
(2002) atribui a este fenbmeno um problema de socializacdo na formacao da
pessoa, pois vivemos num periodo em que familia e escola, ambientes
educativos tradicionais, estdo confusos diante do seu legado.

No nosso entendimento, a escola se envolve pouco com os educandos, sabe
pouco de sua condi¢do social, de sua cultura e de sua relagdo familiar. O
enfrentamento dos problemas diarios, como a violéncia, torna-se cada vez mais
dificultado, a medida que os érgdos de apoio sdo dissociados da escola.
Acreditamos que a escola atual se exime do seu papel de extensdo na
formacdo humana e se dedique, exclusivamente a cumprir o seu papel de
transmitir informagdes.

A dissociagdo entre familia e escola na sociedade atual € um dos fatores
principais da crise. Até o século XIX, a escola era tida como um prolongamento
familiar. A crianga passava de uma “instituicdo de coesao, a outra instituicao de
coesdo, nas quais vigoravam as mesmas categorias: seqléncia e hierarquia”.
(Tedesco, 2002: 37).

Hoje, a crianca chega a escola sem ter definido critérios e padrdes de valores
que serao fundamentais para o processo educativo. A diferenca entre a
familia®* de hoje e a do final do século XIX é alarmante, enquanto a escola
permanece praticamente a mesma.

As mudancas familiares conduziram os pais a uma dificuldade no trato com
seus filhos — a auséncia fisica, a dificuldade de exercer a autoridade, as
mudangas da sociedade e, sobretudo, as necessidades dos jovens -—
conduzindo-os ao ndo enfrentamento das situagdes latentes da crise.

E sabida a mudanga na condugéo educativa familiar, no aumento da liberdade,
mas preconiza-se que haja alternancia entre liberdade e autoridade. Em muitos

casos, as familias se tornam impotentes e ndo conseguem conduzir o

2% “Quando falamos em familia na sociedade brasileira atual, é muito importante perceber as

diferengas sécio-étnico-culturais presentes, assim como respeitar politicamente tais diferengas”

(CENPEC, 1985:51). Nosso intuito ndo perpassa pela discussdo acerca da estruturacao

familiar na sociedade atual. Ndo nos interessa se as familias sdo monoparentais, ou se

constituidas por avés, tios ou casas de recolhimento. Nosso interesse estad voltado para a

formacéo das criangas e dos adolescentes em que a familia € responsavel em primeiro lugar.
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ensinamento dos valores aos seus filhos, deixando, assim, um espaco vazio,
que é preenchido conforme o interesse de cada um.

A conturbacao social atual se reflete diretamente na transmisséo eficaz dos
valores, da cultura e dos principios da coesado social. Na auséncia da ética
direcionada pela familia, as pessoas sofrem influéncias de outros meios
disponiveis na sociedade atual, como a televisdo, o radio e a internet.

Hoje, vivemos cercados por esses outros agentes educativos, contudo, eles
ndao dao conta do déficit de socializacdo. Esses novos agentes, destacados
como meios de comunicagao, partem do pressuposto de que as pessoas ja
estdo formadas e que a responsabilidade pela escolha das imagens e
mensagens recebidas sera de cada um.

Os meios de comunicacdo refletem a realidade social, explicam, criam e
reproduzem valorativamente padrées de conduta e estilos de vida, legitimando
0s comportamentos das pessoas, grupos e instituicbes; levando as criangas e
adolescentes as informacdes reais da vida que, até ha bem pouco tempo, eram
aprendidas gradativamente, conforme suas familias julgavam ser o momento
ideal.

A realidade imposta de forma dura e cruel conduz criangas e adolescentes, em
fase de formacgao, a definirem por conta prépria os seus valores. Esta influéncia
€ recebida de maneira indiscriminada, sem a presenca de um adulto para
conduzir, alertar, esclarecer e contextualizar as imagens recebidas. Neste
sentido, ndo ha discernimento do que é bom ou ruim, e qui¢ca, do que possa
gerar condutas antivalorativas.

Os valores humanos séo pessoais, embora se situem em um contexto social. A
responsabilidade da educacgéo firma-se no fato de estruturar as pessoas na
construgcdo de uma imagem multidimensional. O contexto da crise na
educacdo, conforme Maia (1996), se da, em certa medida, na dificuldade
encontrada na estruturagcédo desses valores pessoais.

Mais do que uma crise da educagao, ha uma crise axioldgica, talvez devido a
incapacidade da modernidade de concluir o seu projeto, como disse Maia
(1996: 72): “a crise da educacdo é uma crise de valores”, embalada pelas

mudancas, pelas crencas, pelo vocabulario, pelos termos utilizados e pelo

74



modo de agir dos jovens dos nossos dias, causando, assim, um distanciamento
entre pais e filhos e educadores e educandos. O ponto crucial ndo esta tanto
nas idéias, mas, principalmente, nas experiéncias e na utilizacdo de espacos
comuns.

As mudangas com as quais convivemos atualmente, como a construgdo dos
valores pessoais dos jovens, estabelecem as relacbes existentes entre a
liberdade e a autoridade. Na visdo de Cabanas (2002: 203), trata-se de dois
“conceitos delicados que algumas vezes tém sido mal entendidos e mal
definidos e, mais freqliientemente, objeto de esquecimento, de abuso e de uso
arbitrario, errbneo e injusto”. A liberdade e a autoridade pressupdem a base
das antinomias, ® e refletem as dificuldades encontradas nos dias atuais, quer
seja na familia, quer seja na escola.

A autoridade e a liberdade séo valores que se complementam, portanto, devem
ser estudados conjuntamente, ndo ha como ter autoridade sem liberdade e
vice-versa.

Tratamos, ainda, das questdes positivas e negativas que sao retratadas por
cada um destes valores. Atrelados a esta concepg¢ao, compreendemos as
familias, ndo as julgamos perdidas. Ao contrario, acreditamos que toda a
questao social que atravessamos, como a violéncia, as drogas, o desemprego,
a fome, a falta de moradia e as condigdes subumanas de subsisténcia estejam
agravando a crise na educagao familiar.

Acreditamos que as familias tornaram-se reféns do contexto social, e que, com
a sua vulnerabilidade, encontram-se sem condicdes psicoldgicas, afetivas,
cognitivas, sociais e econdmicas para conduzir a educagdo dos seus filhos.
Acreditamos, ainda, que as familias estejam preocupadas por ndo estarem
conseguindo educar seus filhos conforme o desejariam.

A relagéo entre a vontade de educar os filhos e a ndo concretizagdo caracteriza
uma antinomia da sociedade brasileira atualmente. Esta situagdo vem se

agravando a cada dia, e com isto passamos a identificar, na escola, mais

* Problemas estruturais - funcionais de um ser, sob a forma de contradicées internas, que
levardao a questionamentos e posicionamentos diferenciados no processo educativo. Podem
ser distinguidas em quatro classes: “antinomias légicas, antinomias filoséficas, antinomias reais
e antinomias pedagdgicas” (Cabanas, 2002: 225).
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problemas relacionados aos valores, principalmente ao nao reconhecimento da
autonomia, as posturas antiéticas e a autoridade exercida arbitrariamente.
Percebemos que convivemos com as antinomias na escola, na familia e na
sociedade. Entendemos que cabe a escola buscar mecanismos para que as
antinomias sejam discutidas, analisadas e refletidas. Para que os educadores e
educandos consigam, juntos com a familia e com a sociedade, promover os
valores individuais e coletivos. Conforme Cabanas (2002), a educacao nao é
um tragado linear, nao é um fato harmonico e nem evidente, pelo contrario, vive
de contradigdes internas e com um leque de objetivos, definindo, assim, a
estrutura antinémica da educagéo.

As antinomias podem ser distinguidas em quatro classes: as antinomias
l6gicas, pressupbem uma contradicdo de duas idéias do pensamento; as
antinomias filosoficas, pressupdem que o mundo é ilimitado e limitado, simples
e composto ao mesmo tempo; as antinomias reais, pressupdem ser a
realidade, o que existe, o ente final da educacao; e as antinomias pedagogicas,
que sdo muitas e pressupdem todas as questdes que envolvem a educacao:
sao, portanto antinomias reais (Cabanas, 2002).

As antinomias se expressam na educacdao atual como fatores internos e
externos a crise: conduzem o direcionamento das reflexdes e possibilitam que
educadores e educandos busquem, mesmo que por meio de processos
antagbnicos, os pontos comuns que relevem a pratica educativa. Conduzem,
ainda, ao entendimento dos novos valores assumidos pelos jovens e explicam
os problemas que cercam o nosso dia-a-dia, seja na familia, na escola ou na
sociedade.

Basear-nos-emos em Cabanas (2002), a fim de que possamos apontar as
antinomias pedagdgicas, presentes no processo educativo atual. Elas serédo
nosso ponto de partida para refletirmos acerca da educacgao.

Nossa proposta € promover um dialogo entre algumas antinomias e a crise da
educacdo, utilizando as condicionantes do processo educativo: atores,
atividades, agdes, influéncias, meios, objetivos e paradigmas.

Como ja dissemos, a pessoa humana tem seus valores préprios, tem suas

vontades e necessidades; a familia e a escola contribuem na sua formacao, por
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meio da influéncia na formacao da personalidade e da cidadania. A primeira
antinomia que tratamos explana sobre esta questdo: a educacédo entre o
determinismo da hereditariedade e as influéncias do meio ambiente.
Entendemos que a formagdo humana tem sua origem genética e se conforma a
partir das influéncias sociais sofridas. Cada pessoa humana tem seu limite, por
mais que seja treinada. Nao acreditamos que a pessoa seja puramente obra da
sociedade, ou que se forme para esta, mas sim que as relagdes humanas
contribuem no desenvolvimento de cada pessoa, sobretudo de criangas e de
jovens. Como disse Savater (1997), as pessoas sdo educadas através das
relagbes humanas, através do desenvolvimento das suas potencialidades.

As relagbes humanas possibilitardo o fortalecimento dos valores e, o
desenvolvimento das potencialidades. A escola precisa engajar-se neste
principio, ou seja, superar a perspectiva antinbmica da formagdo em
justaposicao a informagéo. Dedicar as pessoas um espaco de convivéncia que
contribua para a aquisicao de informagdes, através da instrugdo (Fernandes,
2000), e também abrir espacos para a formag¢ao humana.

As necessidades impostas para a condugdo do processo educativo na
sociedade atual, atuar frente a informacao e a formacao, fizeram com que os
educadores fossem a busca de aperfeicoamento dos seus saberes, de
qualificacdo. Conforme Tedesco (2002:40), “em lugar dessa maior qualificacao
da demanda, ocorreu um fendmeno regressivo no qual os saberes aprendidos
academicamente na formacgéo inicial perdiam legitimidade por sua distancia
dos problemas reais, € 0os saberes empiricos aprendidos no trabalho careciam
da legitimidade conferida pela academia”. Muito embora esta capacitagdo néo
tenha refletido na qualidade da educagdo, os saberes adquiridos se
distanciaram ainda mais das questdes latentes na escola e no processo de
formacédo dos educandos.

Ora, hd um contraponto: educadores qualificados e a demanda por educacao
de qualidade soando latente nos nossos dias. Na verdade, o contra-senso se
da na transmissao deste saber.

Como educandos e educadores sao reconhecidamente os agentes da

educacao, dois principios estruturam a acado educativa, a auto e a hetero-
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educacdo. Sao dois elementos proprios dos dias atuais, nos quais o eu
trabalha incessantemente em busca da sua autonomia, liberdade e
independéncia. “Que valores, que sentido e que ordem hierarquicamente
fundamentam a educacéao, ou a melhor educagao?” (Gervilla, 1993).

A educacéao nao se faz apenas pela condugéo prépria do educando, nem pela
determinacao hierarquica do educador. Uma sem a outra torna a educacao
sem sentido, vazia. Aqui estd a justificativa para a dificuldade encontrada na
qualificacdo da educacao: os educadores nao estao conseguindo aliar os seus
saberes cientificos a sua vivéncia empirica, a heterodeterminagéo se sobrepde,
na maioria das vezes, a autodeterminagéo.

A educacao € um momento de criagdo, € um processo de crescimento pessoal
com assimilagao de valores, principios, conteudos e condutas, situada entre a
atitude receptora e a atividade criadora, visto que a criatividade existe, mas tem
que ser exercitada.

O estimulo que conduz aos atos e gestos criativos €, da mesma forma,
promotor do desenvolvimento humano. A educacao é, também, um processo
de mediacdo entre os impulsos espontaneos e a vida reflexiva. De certa forma,
a crianca ja vem decidindo o que quer aprender, através da Internet, da
televisao e dos jogos eletronicos.

Entendendo que a educacgao é conduzida por principios, como a liberdade e a
autonomia, concluimos que a relacao entre os diversos saberes possibilita que
ndo se eduque para a liberdade e para a autonomia, mas se eduque pela
liberdade e pela autonomia. “Pela liberdade, a pessoa determina por si mesma
0 seu comportamento face a vida, ou seja, sabendo o que deve fazer, escolhe
por si o que faz realmente. Pela autonomia, a pessoa assume o seu poder de
autodeterminacédo ética, ou seja, a pessoa compreende-se como consciéncia
moral, apenas subordinada a lei que livremente aceita” (CRSE, 1988: 21),
através do conhecimento do mundo, das pessoas, dos valores e da ética.

A educagédo baseada na autonomia e na liberdade leva-nos a uma reflexao
muito interessante, porque € um problema latente na nossa sociedade. O
educando direciona o seu aprendizado, alguns educadores conduzem assim o

seu pensamento; por outro lado, existe uma outra linha de reflexdo que opta
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pela co-acao, ou seja, relaciona o principio da auto e da hetero-determinacao.
Existe o curriculo e existe o protagonismo.

Deixar que os educandos se descubram, que vivam o seu eu, mas acima de
tudo, vivam dignamente, sem ferir ou massacrar os outros. Entra aqui a
questao do limite, eu posso, eu quero, mas existem pessoas ao meu redor que
precisam ser respeitadas. O individualismo pds-moderno em contraponto ao
fortalecimento da individualidade.

Entendemos, hoje, que este problema esta longe de ser resolvido, visto que
outros valores interferem nesta decisdo, como a cooperacgao, a solidariedade, a
personalidade e a autonomia; mas, como ja dissemos e voltamos a repetir, a
autonomia so6 € adquirida a partir das experiéncias de condutas éticas, voltadas
para o bem.

As experiéncias éticas proporcionadas pela educagdo nos demonstram que o
prazer e 0 amor sao pontos de suporte para o ato educativo, mesmo se vistos
sob o prisma das antinomias. O amor no ato de educar e o prazer no ato de
receber a educacado. Tanto o educando quanto o educador tém que estar ali
porque querem, porque gostam, porque se sentem bem e, acima de tudo,
porque reconhecem o significado da presenca de ambos.

O prazer e 0 amor sao fundamentais no processo educativo, e se estabelecem
a partir da relacédo entre a racionalidade e a afetividade. A razdo e a emocéao
caminham juntas, mas se dissociam no ato da crise. A promocéo da reflexao
suscita a néo interferéncia emotiva, mas, por outro lado, tem que despertar os
interesses e sentimentos. A razdo sobrepde-se ao homem, no sentido de ele
ser ator de sua prépria vida, de desempenhar o papel de trabalhador, de ser
cidaddo. Nao se trata de abater ou extinguir a razdo, mas de criar um dialogo
entre o sujeito e a razdo (Desmet e Pourtois, 1999).

Da mesma forma, procedemos diante da emoc¢ao. Como foi dito, ela deve gerar
o prazer, deve constatar o gosto, revelar a beleza e, acima de tudo,
proporcionar as relagdes. A razdo e a emogdo ndao podem ser tidas como
motes de uma disciplina repressora, nem designar a permissividade. Amar nao

significa liberar; tampouco, agir racionalmente significa reprimir.
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Os atos e as palavras estdao confusos. As escolas usam de métodos tao rigidos
que os alunos preferem afastar-se delas emocionalmente; continuam por
imposicdo familiar, ou por terem esperanca de que, com os estudos,
conseguirdo um dia ter autoridade. Neste sentido, saem de |a aliciados, com
estampas de virtudes. A cultura que deveria ter sido amplamente transposta
tem sido massacrada pelos padrées vigentes, sem uma indole valorativa.

As palavras ditas nas escolas sdo passageiras, ndao traduzem profundidade e
nao permitem aos alunos assimilar os valores transmitidos; aprende-se vivendo
fora da escola com mais facilidade do que com todos os teoremas propostos
dentro dela.

A escola precisa mudar seu método, tratar a educagdo com mais carinho, sem
violéncia e sem constrangimentos; precisa permitir ao educando exprimir suas
idéias e acreditar nelas. Esta formacao almejada é sélida, verdadeira e conduz
a pessoa ao uso da sua razdo e da sua emogao.

Assim, do ponto de vista da natureza do ato educativo, referimo-nos a
educacao como uma atividade que se revela entre a intelectualidade e a
atividade amorosa (Cabanas, 2002). Como ja mencionamos, 0 amor € a mola
propulsora de todo o processo educativo, para que realmente consigamos
transformar a escola em oficina de humanizacao.

Se pretendemos transformar, na esteira de Coménio, a escola em oficina de
humanizacao, a educacado deve buscar encontrar um meio termo, entre servir
aos interesses individuais ou aos da sociedade. As pessoas tém interesses que
sdo diretamente relacionados a sua participacdo social, assim como a
sociedade tem interesses na formagao das pessoas. Neste contexto, formamos
pessoas para atuarem na sociedade, mas, antes disso, para serem pessoas,
gerando ainda uma ambivaléncia entre 0 que cada um quer e o que lhe
impdem as circunstancias.

A imposicdo das circunstancias é fato nos dias de hoje. Fica clara a
necessidade do mercado na formacdo de pessoas hdbeis e produtivas.

26

Contudo, ao contrario do que previa o0 modelo fordista, nao se formam

%6 Taylorismo: “Sistema de producao, cujo objectivo era maximizar o rendimento industrial e

que obteve um impacto generalizado na organizagdo da produgéo industrial e na tecnologia”. O

sistema taylorista estava preocupado com a eficiéncia industrial, entretanto deu pouca atengao
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pessoas hoje apenas para as linhas de producédo; formam-se pessoas para
serem integradas ao mundo, para que possam conviver. Neste sentido, a
adaptacdo da educacao a este novo paradigma revela-se, pois, como uma
acao que deve ser situada no tempo.

As necessidades presentes, sobretudo de criangas, adolescentes e jovens nao
sdo tdo proximas as necessidades apontadas pelo sistema educacional.
Apesar dos contra-sensos entre o dever e o direito, a legislagdo institui que
criancas, adolescentes e jovens tém o direito 2’ de serem educados; e cabe &
familia, com a contribuicdo da sociedade, o dever de educar.

O estreitamento da relacdo entre o direito, o dever e uma educagao
verdadeiramente de qualidade para todos, principia pela urgéncia que se
estabeleceu em qualificar a demanda por educacdo, em estabelecer
mecanismos de melhorias na educacao atual, vislumbrando, assim, ndo sé a
entrada da crianga na escola, mas sua permanéncia e seu sucesso futuro,
como pessoa e cidadao.

O sucesso da educacao vincula-se ao envolvimento de todos os segmentos e
de todas as pessoas da sociedade no processo educativo, ndao restringindo
esta atuacado apenas aos técnicos do sistema de ensino. Como disse Cabanas
(2002:268), a educacao esta “longe de ser uma realidade inteligivel, simples e
harmonica”. Ao contrario, se encontra envolta em antinomias, que precisam ser
reveladas e refletidas, a fim de que possamos direcionar os nossos olhares ao
futuro da educagéo e, assim, vislumbrarmos uma trégua para a crise que a

rodeia.

“

aos resultados desta eficiéncia, o que fez Henry Ford. O Fordismo, portanto, foi “o
desenvolvimento dos principios de gestao de Taylor, sendo o nome utilizado para designar o
sistema e producdo em série associado a criagdo de mercados de massa’. Os dois modos de
producao tém data de finais do século XIX (Giddens, 2002: 375).

7 A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988, em seu Capitulo Il
trata da Educagéo, da Cultura e do Desporto: Art. 205. “A Educagéo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho”. (p.129). O que trata a Constituigdo Brasileira muito se assemelha
a Constituicdo da Republica Portuguesa: Capitulo 1ll — Art. 732 p. 70 (Educagéo, Cultura e
Ciéncia) 2. “O Estado promove a democratizagdo da educagédo e as demais condigbes para
que a educagao, realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua para a
igualdade de oportunidades, a superagao de desigualdades econdémicas, sociais e culturais, o
desenvolvimento da personalidade e do espirito de tolerancia, de compreensao mutua, de
solidariedade e de responsabilidade, para o progresso social e para a participagdo democratica
na vida colectiva”.
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A crise nao se centra exclusivamente na educacao escolar, mas faz parte de
um contexto social mais abrangente, envolvida pelo politeismo dos valores
presente nos dias de hoje.

Acreditamos ser a educacao o ponto de partida para o enfrentamento da crise,
quer seja na sociedade, quer seja na escola, mesmo reconhecendo que, pela
educacao, nem todos os problemas como a fome, o desemprego, a miséria € o
trafico de drogas, serdo sanados. Entretanto, a partir dela as pessoas seréo
melhor preparadas para enfrentar os problemas que nos envolvem.

As possibilidades de melhoria na qualidade da educacao € preocupagao de
Delors (2001) e Morin (2002), os quais nao se dedicam a estabelecer métodos
especificos para a conducdo do ato educativo, mas posicionam-se diante da
crise e procuram identificar mecanismos que contribuam na acdo diante das
antinomias. A proposta apresentada pelos autores esta vinculada a formacao
integral da pessoa humana, ndo apenas a necessidade que é focalizada pelas
disciplinas.

A crise da educacédo pode ser barrada ou, melhor dizendo, dissolvida, por meio
da aquisigdo de conhecimentos que transcendam aos simbolos e sinais, mas
que possibilitem a verdadeira integragéo social.

O conhecimento transcendente é também adquirido ao longo da vida, e se
revela pela aquisicdo de conteddos basicos, fundamentais para a convivéncia
no mundo letrado, como também o conhecimento acerca da humanidade, que
é revelado pela capacidade de convivéncia.

As cegueiras do conhecimento, como disse Morin (2002), destacam o erro e a
ilusdo, presentes no ambiente educativo. O retrato do saber revela a
necessidade da educacdo atual em direcionar o seu cotidiano para o
conhecimento, sem ilusbes acerca do que é conhecer, numa quebra de
paradigmas, conduzindo os educandos a reflexdo. Este vinculo estabelecido
com o conhecimento cotidiano é também proposto no pilar da educagao
aprender a conhecer (Delors, 2001), ou seja, transcender o que se aprende por
meio da leitura e da escrita, e ir a busca da fonte do conhecimento, as pessoas
humanas.
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A transcendéncia do conhecimento disciplinar indica uma leitura mais ampliada
do mundo e, marca a necessidade do milénio de gerar possibilidades a todas
as pessoas, para que tenham acesso as informagdes acerca do mundo.

Os saberes locais e globais, que sao componentes dos conhecimentos
globalizados, referem-se as competéncias que devem ser desenvolvidas nas
pessoas, quer sejam pessoais ou sociais, mas que se vinculam a formacéao
plena. Pois, para que eu compreenda o0 mundo, primeiro eu preciso
compreender o meu entorno e a mim mesmo: “As sociedades pés-modernas
conhecem uma revolugao interior, um imenso movimento de consciéncia, um
fascinio sem precedentes pelo auto-conhecimento e pela auto-realizagao”
(Lipovetsky, 1983:51).

O desenvolvimento das competéncias pessoais e sociais € um dos papéis da
escola. Entretanto, hd um vazio nesta acdo na escola, as quais nao estao
dando conta de lidar com o interesse dos educandos, ndo se preocupam com a
criacdo da autonomia e da personalidade de cada um.

Nao destacamos as posturas individualistas, mas a individualidade. O
fortalecimento do eu e da relagcdo com o outro, de modo que “cada um, onde
quer que se encontre, tome conhecimento e consciéncia, ao mesmo tempo, de
sua identidade complexa e de sua identidade comum a todos os outros
humanos” (Morin, 2002:15).

A flexibilizacdo €, sem sombra de duvida, o caminho pelo qual a educacao na
escola precisaria trilhar. A denominada pedagogia po6s-moderna, como
disseram Desmet e Pourtois (1999:39), vera “a difusdo e articulagcdo dos
conhecimentos, trabalhard sobre as opinides, as atitudes e a personalidade,
entrara no mundo dos valores em vez de restringir-se as areas de utilidade. Em
outros termos, insistira sobre a defesa do sujeito”. Neste sentido, a escola ndo
perpassara apenas pelos conteudos com vistas ao rendimento escolar, mas
ampliara o horizonte da formagao plena de pessoas capazes de influirem, de
construirem projetos de vida. Esta linha levara a preocupagdo com o
desenvolvimento de competéncias nas “dimensdes afetiva, cognitiva, social e

ética”.
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Nossa proposta € ir em busca de caminhos e respostas a esta crise, de
identificar meios que possibilitem uma melhor insercdo de criangas,
adolescentes e jovens na sociedade, e que possam usufruir uma educacéo
valorativa, com qualidade, aliada a transcendéncia do conhecimento,
evidentemente balizada pelos principios da hetero e autodeterminagéo, pontos
cruciais no desenvolvimento da autonomia ética.

A busca das respostas e 0 encaminhamento das agdes nao se destinam a
descrever um modelo pedagdgico e té-lo como unico, mas identificar caminhos
por entre as tendéncias pedagdgicas; assim, “a educagado deveria e tera de
desempenhar aqui um papel fundamental. Ter4a de ser uma educacao dirigida
para valores humanos mais amplos. A educacgao tera de ser simultaneamente
um meio e um fim para o desenvolvimento de uma educagao pessoal completa
e autbnoma ao servico do autodesenvolvimento e da autocompreensao”
(Giddens, 2002: 513).

Atualmente, deparamo-nos com varios modelos pedagdgicos que vao ao
encontro da formacéao integral dos educandos; estas propostas dedicam-se a
enfrentar a crise que se estabeleceu na educacéo.

Nosso apontamento se dara mediante um modelo de educacéao voltado para o
desenvolvimento humano, com o educando no centro de todo o processo,
determinado, ainda, por principios que facilitardo ao educando a sua formacéao
humana baseada na educacao em valores.

Neste sentido, acreditamos que a Escola Cultural (Patricio, 1997) represente
uma resposta ao problema enfrentado pela educacédo atual, e que, por meio
das agbes previstas em seu contexto, conseguiremos melhorar a demanda da
educacéo.

A seguir dialogaremos com o modelo da Escola Cultural (Patricio, 1997), que,
como disse Tedesco (2002), nao tem como propdsito responder ao passado,
mas justifica-se pela formacao plena que concede ao educando no presente,
vislumbrando seu projeto de vida futuro.

A Escola Cultural é, portanto, a resposta que buscamos. Destaca-se assim,
como o tema central do capitulo seguinte. Dedicar-nos-emos a descrevé-la, por

meio dos seus principios e finalidades.
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ESCOLA CULTURAL: UMA RESPOSTA
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4.1 Visao introdutoéria

No capitulo anterior discursamos sobre a crise da educacao nos dias atuais.
Procuramos identificar os problemas emergentes na sociedade, que
contribuem para o agravamento da crise no ambiente educativo, tanto escolar,
quanto social.

Diante dos problemas sociais atuais, entendemos que a Escola Cultural®
represente uma resposta para a crise da educacdo. Uma resposta e nao a
resposta, por existirem outras tendéncias pedagoégicas que também buscam
uma melhoria para a qualificagdo da demanda por educagéo.

Nossa intengcdo, neste capitulo, € conceituar a escola cultural, o porqué do
surgimento deste novo paradigma. Com base na sua conceituacao,
pretendemos descrever a sua estrutura e, por fim, apresentar os principios que
a conduzem e facilitam a organizagéo pratica do ato educativo. Nossa reflexao
dar-se-a baseada na escola humanizadora e transmissora de cultura. Para
tanto, julgamos necessario tecer um breve apontamento sobre a cultura, na
medida em que estaremos tratando de uma escola que é, em esséncia,
cultural.

O conceito de cultura faz parte das reflexdes filosoficas ao longo da histéria.
Atualmente, a definicdo engloba os bens de uma civilizagdo, seus costumes e
seus valores. A constituicdo de um corpus teérico conceitual € muito ampla,
corresponde a questdes como: “A conduta contrapartida pelos membros de um
grupo, socialmente adquiridas e transmitidas de geracdo em geracao; as
crengas; as leis nas culturas primitivas, menos evoluidas; a mitologia; a
religido, no sentido estrito, com seu peso secular nas nagdes, configurando as
peculiaridades e as identidades; os simbolos, expressdo de concepgoes
pessoais e sociais; os valores que permitem dividir as culturas atendendo ao
predominio de um ou outro valor dentro da escala axioldgica, originando-se
assim culturas religiosas, secularizadas, agressivas ou pacificas; os costumes,
elemento repetido em quase todas as definicbes e o0s sistemas
sociais”.(Fermoso, 1989:56).

%8 Ao longo do texto citaremos esta expresséo, que é referendada por Patricio (1993).
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A cultura é toda a vinculacao entre as pessoas na sociedade: a pessoa nao cria
a cultura na identidade, mas sim baseada nas relacbes humanas existentes e
no antagonismo presente na convivéncia (Patricio, 2002). Neste sentido, a
relacdo cultural nos dias de hoje estd marcada pela diversidade, na ecologia,
na pessoa humana, na escola, na sociedade, na religido.

Estamos inseridos num contexto diverso, com multiplos saberes e experiéncias
variadas. Apesar da diversidade e das influéncias, cada pessoa é unica e sua
presenga contribui na constru¢ao cultural da sociedade.

A relagdo cultural processada pela convivéncia entre as pessoas tem seu
reflexo direto no ambiente educativo. A cultura presente na sociedade atual se
vé fortemente influenciada pela educagéo. Na verdade sdo conceitos que inter-

relacionam entre si, a ponto de alguns autores os definirem como sinénimos.

4.2 Escola Cultural: uma leitura conceitual

A Escola Cultural foi pensada e estruturada no contexto estabelecido pela
intersecao entre educacao, cultura e pessoa humana. Os pilares da Escola

Cultural, no ambiente da reforma, 2°

se deram a partir da necessidade de
criagdo de uma escola mais humana, com o educando no centro de todo o
processo educativo; e, além disso, voltada para a aquisicdo de conhecimentos
que valorizassem a autonomia e a liberdade.

A pessoa humana € o centro, o cerne de todas as ag¢des educativas. A cultura
se destaca por priorizar 0 que é proprio da pessoa, seus valores e seus
costumes. Por assim dizer, a escola cultural traduz-se pelo estreitamento entre
o homem, a educagdo e a cultura, numa simbiose local e global. Como
salientou Carvalho (1987), é um projeto novo para a escola, no qual o sistema
educativo parte de uma visdo neo-humanista, ou seja, prioriza o educando ao

contrario da doutrinacao rigida.

29 A Escola Cultural foi fruto da Comissdo de Reforma do Sistema de Ensino (1988), que foi
designada a estudar, refletir e analisar o sistema educativo portugués; e, com base neste
estudo, a CRSE apresentou um relatério que continha uma proposta de reforma para o sistema
educativo. O relatério final da CRSE propés que a escola se tornasse pluridimensional.

87



Neste contexto, que relaciona educacao e cultura, Patricio define a Escola
Cultural como aquela que promove e realiza a educacdo de forma
integralmente cultural. Se o ato educativo menosprezar a cultura, este deixa de
representar a escola cultural. A escola cultural institui-se na possibilidade de
abertura a todas as formas de expressao da cultura humana, sendo o local por
exceléncia de transmissao de cultura e educacao.

O homem se exprime de multiplas formas e a escola deve permitir e fomentar
essa expressao, visto que as relagcdes humanas ndao devem ser apaticas em
relacdo a ela. Como salientou Patricio (2002:85), necessitamos de “uma escola
onde se realize uma educacdo que promova ao mesmo tempo, a
universalidade concreta do humano e concretudes universais”.

Ao estabelecermos uma relagdo entre educacéo e cultura, direcionamo-nos a
escola cultural. Esta proposta de escola ndo estda baseada apenas nos
contetidos programaticos, *° mas é uma escola que valoriza e que possibilita o
desenvolvimento integral dos educandos.

A escola cultural tem o educando como o cerne de todo o processo educativo.
Neste sentido, pressupde na sua estruturacdo a formacao integral da pessoa
humana que, conforme Carvalho (2002:66), representa a “expressao cultural e
pedagdégica da fase mais adiantada da construcédo da cidadania”, facilitando de
forma critica a comunhao entre os valores, os conteldos e 0os conhecimentos,
conduzindo a formacao de “uma razao pedagdgica” (Bacelar, 2001:128).

A Escola Cultural prevé a formacado integral da pessoa humana, a sua
liberdade criadora. O saber constituinte se baseia na construgdo do
conhecimento como forma e meio de se promover a educacdo, os valores e a
cultura dos educandos. A escola, nesta perspectiva, € imbuida de cultura,
constréi o conhecimento, € templo e tempo de cultura, o seu curriculo fomenta
a ciéncia, a arte, a filosofia, o desporto, o mito e a religido (Sebastiao, 2001).
Neste sentido, podemos classificar a Escola Cultural como uma escola dos
valores, porque preconiza em seu paradigma o valor do homem e da pessoa.

Tem a assungdo da cultura num conceito de educacao libertadora. Patricio

% Conforme Sebastido (2001) a Escola programatica se define pelo acervo de disciplinas
paralelas; classificagdo e exame de circuito fechado e estrito; reduz o saber as disciplinas e
quer reduzir a vida a esse saber; nao ha descobertas nem construcao.
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(1997:35) afirma que “a escola cultural é axiolégica em sua esséncia pela
radical vinculagao ao principio da liberdade, ao entendimento desta como valor
matricial do humano e ao entendimento da autonomia como valor matricial da
propria liberdade: como a liberdade da liberdade”.

A educacéo libertadora € axioldgica e se baseia no desenvolvimento da pessoa
humana. Por entendermos que a pessoa humana é uma realidade plural,
acreditamos que a verdadeira educacao axioldgica deva cumprir todas as
dimensdes do homem, nao apenas a que conduz ao profissionalismo.

Neste sentido, conforme Patricio (1997), a Escola Cultural transcende a
unidimensionalidade do ensino como previsto na escola tradicional. Dispde,
ainda, que a escola nao pode ser considerada apenas cientifica e positivista;
ela deve priorizar os conhecimentos e saberes humanos, deve acolher todas as
manifestacbes do ser humano na variedade das suas formas, ou seja, a
cultura. Deste modo, a finalidade da Escola Cultural € a recepgao, a recriagao,
a criacao e a promocao da cultura, polarizando a acao educativa no educando,
promovendo uma visdo mais participativa da educacdo entre todos os
envolvidos: educandos, educadores, familia, comunidade, estrutura pedagégica
e estrutura administrativa.

Consubstanciada por sua finalidade, ao contrério do paradigma vigente na
escola tradicional, o paradigma da Escola Cultural se compde da estruturacao
da educacao com base na pluridimensionalidade do ensino. Esta é a proposta

de mudanc¢a no modelo educacional.

4.3 Escola Cultural: estrutura

Ao compreender a educagdo como um processo de potencializagdo e
aperfeicoamento das capacidades constitutivas do homem, sendo também um
processo de socializagdo, e entendendo o homem como uma realidade
pluridimensional, identificamos, a partir da conceituacdo de educacédo e de
homem, a finalidade da Escola Cultural. Ela é uma relacao viva entre 0 homem,
sua educagéo, sua cultura, seus valores e sua comunidade (Patricio, 1997).
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A pluridimensionalidade € a base da Escola Cultural, pois, além da
estruturacdo curricular, possibilita aos educandos atividades educativas e
culturais que irdo ao encontro da sua formagédo, com fatores estruturantes
diferentes da aula no modelo da escola tradicional.

As atividades que constituem a Escola Cultural podem ser de diversos tipos.
Cada um desses tipos representa um eixo em torno do qual o ato educativo é
organizado. Considera-se cada eixo uma dimensao, por isso a definicdo de
escola pluridimensional (Patricio, 1997).

Entendemos, diante da conceituagao anterior, que a diferenciagdo basica das
duas escolas centra-se na estruturagdo: uma apenas curricular e reprodutora
de modelos; outra com perspectivas mais amplas de ensino, com atividades
curriculares, mas com ofertas diferenciadas para os alunos, além do previsto
pelo curriculo.

As dimensbes aqui enunciadas podem ser identificadas como: dimenséo letiva
ou curricular, dimensado extraletiva ou extracurricular, dimensao interativa e
dimensao ecolodgica, as quais compdem o arcabouco tedrico-metodoldgico da
Escola Cultural (Patricio, 1997).

Na dimenséao letiva ou curricular o fator estruturante é a aula, através da
execugdo do programa predeterminado legalmente. H& a presenca do
educador que ensina e a presenca do educando que aprende.

O programa é preconcebido pelos 6rgdos competentes. Pode haver variacao
no que diz respeito a metodologias, atividades e estratégias, mas o ponto
basico é a estruturagao curricular sob a forma de aulas.

Uma outra possibilidade da escola, além do modelo curricular € a dimensao
extraletiva ou extracurricular, na qual o fator estruturante sdo os chamados
clubes escolares, através da livre escolha dos alunos. A estruturacdo das
atividades nesta dimensdo se da através da freqUéncia livre, sendo que o
estado vocacional dos alunos é determinante. A liberdade de expresséo e de
determinacdo devem estar diretamente relacionadas e ajustadas.

O diferencial nesta dimensdo é o engajamento de vontades; educando e
educador estardo dispostos e motivados a promoverem atividades educativas,

culturais e desportivas, visto que os educandos participam da organizacao e da
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coordenacao dos grupos, bem como da organizacao, do desenvolvimento e da
avaliacdo das atividades. Para o andamento das atividades, 0s recursos
(materiais e humanos) séo disponibilizados pela escola.

Na terceira dimensao, chamada de interativa, o fator estruturante é o projeto
criado a partir da relacdo das outras duas dimensdes, sendo que a origem,
natureza, amplitude, complexidade e duracdo sao variaveis. Estrutura-se pelo
grupo de atividades da primeira ou segunda dimensdo, que tém em sua
caracteristica agdes individualizadas, e as especificas de terceiro tipo que
geram a interagcdo entre as duas, ou seja, nao acontecem sem a participagao
do primeiro ou do segundo tipo.

As atividades aqui sao caracterizadas pelos projetos conjuntos, realizados pela
escola; podem ser curtos, com um tema, ou podem ser mais prolongados,
envolvendo varios temas.

Dentro da dimensdo interativa estabelece-se uma troca de saberes, de
principios e de légicas; esta articulagao gera algo diferente e novo na escola,
possibilitando a relagéo entre os seus diferentes setores.

A relacao basica das duas dimensdes perpassa pelo prazer, pela relacao do
nés, ndo do eu individualizado. A légica deve ultrapassar os limites da
compulsdo da dimensdo letiva para a liberdade da dimensao extraletiva; cabe
aqui criar uma relagao sinérgica entre o prazer e o dever, fazer valer o
conteldo social, que impetrara a grande realizagcdo de agdes conjuntas na
escola.

Podemos analisar as trés dimensdes possiveis da escola como se fossem
eixos que se cruzam e, consequentemente, geram o sentido da escola; que
possibilitam vivéncias, desenvolvimento e participacdo, concluindo, entdo, a
quarta dimensdo chamada ecoldgica: percebe-se a escola como um
ecossistema educativo. O fator estruturante € a prépria comunidade escolar,
enquanto processo global vivo de aprendizagem, enquanto real coletivo de vida
em comum. Trata-se de uma forma de estar e de ser nesse estar. Ndo ha
quarta dimensao sem que haja as outras trés (Patricio, 1997).

Tem um sentido real de escola com educador e educando verdadeiramente

dentro da escola, objetivando a totalidade da educacao. Nesta dimensao, ha o

91



envolvimento da comunidade, parceira na formacao do aluno e inseparavel nas
acoOes previstas pelo ecossistema.

Pressupbe-se uma dimensao de escola a partir das relagdes intrinsecas da
convivéncia humana nela existente. Uma escola que dé continuidade as
experiéncias vividas, portanto, tudo tem a ver com tudo, é um ecossistema

cultural.

4.4 Escola Cultural: uma resposta para a crise da educacao

A escola pluridimensional ndo se caracteriza exclusivamente pela divisdo do
ensino em dimensdes; o0 essencial € compreender que, diferente da escola
atual, a escola neste modelo consegue atuar diretamente por meio de
principios que contribuem na formacao integral da pessoa humana.

Neste sentido, € fundamental a inter-relagdo que se estabelece no paradigma
da Escola Cultural vinculada ao principio da heterodeterminagao e ao principio
da autodeterminacado. Sem que um supere ou derrube o outro.

Também ¢é fundamental perceber que o curriculo tem que existir e os
educandos tém que cumpri-lo, sendo uma norma, uma exigéncia. O que deve
acontecer é a mudanca na sua conduc¢ao, nas estratégias de intervencao, nos

meios educativos que sao utilizados. Conforme a CRSE (1988:25), “uma
reforma do sistema educativo deve considerar como um dos seus grandes
principios orientadores a necessidade de educar para a mudanca, na
perspectiva multipla de compreender a mudanga, de ensinar a mudanga e de
construir critica e responsavelmente a mudancga”.

A educacdo para a mudanca se fundamenta na educagdo em valores,
dedicando-se a formar pessoas para que convivam em sociedade, que
consigam ter o seu eu fortalecido, respeitando as pessoas do seu circulo de
convivéncia.

Diante da relagcéo prevista pela sociedade, existem determinados conteudos
que se tornam fundamentais para esta convivéncia. O principio da
heterodeterminagdo parte da sociedade, da tradicdo, do curriculo. Sdo as

decisdes tomadas de fora, em que nao ha interferéncia do educando; por
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exemplo, ele tem que aprender a ler, ndo ha discussdao neste sentido.
Prevalece aqui a liberdade do educador.

O principio da heterodeterminagdo condecora as necessidades advindas da
sociedade; representa-se pelo saber constituido. Entende-se que a dimensao
letiva é 0 espago para esta transmissao.

A alteracdo metodoldgica pode ser estabelecida para tornar o aprendizado
mais dinamico, mais prazeroso e com uma maior produtividade, entretanto, o
educando tem nesta dimensao a funcao de aprender o que lhe é ensinado pelo
educador.

Contudo, ndo negamos nesta dimensao a participacdo do educando. Sua
autonomia e sua liberdade € desde ja constituida, suas opinides sao relevantes
e devem ser compartilhadas com o grupo. O que nao se leva em consideragao
€ a tentativa de mudanca nos regimentos previstos pela legislacdo, como a
alfabetizacdo por meio da leitura, da escrita e da interpretagdo, conforme o
cédigo linglistico, e os calculos matematicos, os quais dardo suporte a sua
formacao. Este suporte é uma preparacdo para a compreensao das outras
disciplinas que sao previstas nos curriculos, como a histéria, a geografia, as
ciéncias etc.

A transmissdo dos conteudos previstos pelo curriculo é estruturada pela
cultura, pois, como foi dito, as relagdes entre as pessoas se traduzem pela
transmissao cultural.

Esta légica de funcionamento da dimenso letiva deve ficar clara, em fungéo da
sua necessidade social. Na relagcdo social englobamos os interesses da
sociedade e as necessidades futuras dos educandos.

Ja o principio da autodeterminagcdo tem seu foco no interesse do educando e
do educador, as decisdes partem dos educandos, da definicdo dos grupos. Os
educandos decidem o que querem aprender, 0o que gostariam de aprender.
Prevalece aqui a liberdade do educando, em sintonia com o educador. Este
principio estrutura a chamada dimens&o extraletiva.

A idéia central focaliza 0 ambiente educativo como facilitador, como mediador
das necessidades dos educandos. Nesta dimensao, a livre escolha conduz ao

caminho da autonomia, da liberdade, com a intervencdo do educador, pois
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entendemos que a conquista da liberdade e a construgcdo da autonomia sao
graduais e correspondem a faixa etaria.

O papel do educador se diferencia conforme a evolugdo dos grupos, mas a
supervisdo pedagogica deve ser mantida pela instituicdo, independente da
faixa etéria, pois, do contrario, ndo estaremos contribuindo diretamente na
formacéao das pessoas.

Neste ambiente de escolhas, o gosto pessoal aflora e conduz o educando a
formacdao de uma inteligéncia ativa, tdo necessaria para atuar na sociedade
dos dias de hoje, devido a sua diversidade.

Assim, ndo ha como confundirmos ou sobrepormos o0s principios ora
destacados, visto que o dominio da heterodeterminagdo estd centrado na
sociedade, enquanto que o dominio da autodeterminagdo esta centrado no
préprio educando. O saber constituido previsto no principio da
heterodeterminagcdo cede espago a constituicdo de novos saberes, a
criatividade.

Cabe ainda ressaltar que o principio da autodeterminacdo, que baliza a
dimensao extraletiva, ndo deve ser confundido com os principios de gestao
pessoal. Tratamos neste momento de determinacdo de atividades: como
ressaltou Patricio (1997:30), “a gestdo do grupo é da ordem dos meios; a
determinacao das actividades educativas é que é da ordem dos fins”.

Numa outra perspectiva, os principios de gestao pessoal associam-se ao pilar
da educacdo aprender a fazer (Delors, 2001). Representam diretamente o
desenvolvimento de competéncias no educando (Hassenpflug, 2004), as quais
possibilitam a relagdo do educando com o grupo. A autogestdo designa a
capacidade de se autogerir; a cogestdo designa a capacidade de gerir em
grupo, de criar, de executar e de avaliar em grupo; a heterogestdo € a
capacidade de gerir o trabalho dos outros quando se esta na lideranca do
grupo.

Atuar na perspectiva do desenvolvimento de competéncias de determinacéo e
de gestdo ¢é desvincular a nossa tendéncia de pensar de forma
compartimentada. A educacgéo atual ndo se atém a todos os elementos que

envolvem um problema ou uma solucao. “A educacao formal perpetua essa
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tendéncia ao oferecer enfoques disciplinares que dividem a realidade. Mas
descobrir novas oportunidades ou novas solucdes para os problemas requer a
compreensao dos processos pelos quais as diferentes partes da realidade se
interconectam. Além de resolver um problema, os alunos deveriam ser
treinados a analisar por que ele surgiu e como se relaciona com outros
problemas existentes ou potenciais”.(Tedesco, 2002:49)

Os olhares para a formagéao de grupos com focos de interesse conduzem ao
que propde o autor, visto que ndo temos como segmentar os dois principios.
Eles se complementam, pois 0 nosso entendimento marca a necessidade de
formarmos pessoas completas, que sejam dotadas de conhecimentos amplos
(principio da heterodeterminacao), que saibam fazer escolhas (principio da
autodeterminacao).

O estabelecimento de uma interconexao ou de uma rede de acdes € o grande
fundamento da escola pluridimensional, pois ndo basta a escola atuar nesta
perspectiva, ela tem que se perceber cultural e perceber que estes dois
principios se complementam. Caso contrario, acontecem as duas agdes, 0s
dois momentos, mas nao ha a interatividade, ndao ha o envolvimento pela
sociedade.

Perspectivados pela interconexao dos saberes, precisamos deixar claro que a
grande diferenca da escola cultural centra-se na relacao e na importancia que é
dada aos dois principios, uma vez que as atividades que sao auto-
determinadas precisam estruturar-se numa base, que é o conhecimento trazido
pelo educando; caso contrario, ele ndo consegue decidir, criar e participar. Este
conhecimento se transformara num saber constituinte, desde que esta pessoa
tenha tido a oportunidade de vivenciar as atividades direcionadas pelo principio
da heterodeterminacao.

Assim sendo, ndo podemos nos deixar levar apenas pela ilusdo da constituicao
de novos saberes advindos apenas da autodeterminag¢do. Os educandos, como
foi dito no capitulo primeiro, estdo em fase de formagéo, e a base curricular
fomentada pelo principio da heterodeterminagdo € fundamental para a
formagdo completa, integral, da pessoa do educando. Neste contexto, ndo ha

como lidarmos com a perspectiva de atividades extracurriculares sem que
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facamos uma escrupulosa conjugacdo do curriculo (principio da
heterodeterminacdo), com os chamados clubes escolares (principio da
autodeterminagéo).

A interatividade, ou a conjugacao dos saberes e das determinagdes, bem como
o envolvimento pela sociedade séo a base estrutural dos outros dois principios
do paradigma da Escola Cultural. Sdo os principios da codeterminacédo e da
sobredeterminacgéo.

A conjugacao desses principios, em acdes conjuntas, integradas, corresponde
a interatividade necessaria a formacao do educando. Relaciona o que ele quer
aprender (principio da autodeterminacdo), com o que ele precisa aprender
(principio da heterodeterminacéo).

O principio da codeterminagédo € o que ha de mais belo e gratificante no
ambiente escolar, “é uma articulacdo complexa, geradora de algo de novo
dentro da escola” (Patricio, 1997:31). Esta articulagdo se da mediante a
interagdo que se estabelece entre o social da heterodeterminagéo e o individual
da autodeterminacao, definido pela construcdo de um ndés, visto que este
projeto surge do interesse e da necessidade de todo o conjunto escolar.

Os projetos tém periodos de duracdo variaveis, podendo ser pequenos ou
envolver toda a escola por longos periodos. O fundamental é o
estabelecimento de um pacto com principios e l6gicas que se estabelecem pela
interatividade entre as dimensdes e, acima de tudo, pela complementaridade
das atividades.

A codeterminacdo representa, portanto, a determinacdo em conjunto, em
cooperacdo, sobrelevada ao nivel comunitario. Marca decisivamente a
formacado das pessoas envolvidas. Nesta situagdo, as opinides, 0s consensos,
as desavencgas tém que ser respeitados e organizados, a fim de que o produto
final seja satisfatorio e cumpra as metas e objetivos estabelecidos inicialmente.
Relevante, ainda, neste principio € a interagdo que se processa entre
educador, educando e o restante do pessoal ndo docente, por meio da
interacdo nas decisdes, no planejamento, no desenvolvimento e na avaliacao
do projeto, facilitando, assim, a convivéncia entre os atores do ambiente

educativo.
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Vale ressaltar que nao ha sobreposicédo de principios: eles se complementam e
confluem para a formacéo integral da pessoa, por meio da transmissao cultural
que se estabelece pelas relagdes humanas.

O estabelecimento das relacbes humanas é o nosso foco de reflexao.
Pretendemos preparar as novas gerag¢des para “controlar e gerir a mudancga,
investigando cientifica e tecnologicamente, estimulando e desenvolvendo o
pensamento rigoroso, critico e criativo, flexibilizando as mentes, promovendo o
pensamento dinamico, incrementando a capacidade de pensamento — accao a
alta velocidade social” (CRSE, 1988:25). A interagdo entre os diversos setores
da escola possibilita a implementagdo deste modelo, transformando a escola
numa célula viva da sociedade.

Desta forma, entendemos que quanto maior o envolvimento de toda a
sociedade na estruturacdo de uma escola viva e dindmica, maiores serao os
ganhos no processo de formacéo das pessoas nela envolvidas.

Este envolvimento representa a geracao de uma nova realidade pedagdgica,
com a participacdo da comunidade escolar de forma ativa na vivéncia
educativa de educadores e educandos.

Ao referirmos-nos a comunidade escolar englobamos em seu contexto todo o
seu entorno, englobamos a familia e a comunidade. Como disse Patricio
(1997:32), a escola é um “ecossistema cultural”, balizado pelas interacoes
entre as pessoas, seus costumes e suas tradi¢cdes, transportado para os
deveres definidos pelos regimentos.

O principio da sobredeterminacao € um salto qualitativo na educacao. Nao fica
resumido a definir uma dimensé&o, transcende as barreiras do conhecimento
curricular e as necessidades individuais, compde um conjunto de agdes que se
complementam e conduzem a formacao integral da pessoa do educando.
Como dissemos anteriormente, o fator estruturante desta ultima dimenséo é
toda a comunidade escolar, quer seja na aula, quer seja nos clubes escolares,
quer seja nos projetos. O fundamental é perceber a interconex&o cultural que
se estabelece. Este chamamento incita-nos mais uma vez a afirmar que este

paradigma € essencialmente axiolégico por fomentar as potencialidades dos
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educandos através das oportunidades que lhes sdo oferecidas, facilitando a
construcdo de sua autonomia e de sua liberdade.

Acreditamos que o0 paradigma proposto, vinculado a wuma escola
pluridimensional baseada nos principios destacados, seja uma resposta para a
crise vigente. O modelo que temos ja € ultrapassado. Vejamos o avango
cultural das pessoas. Como disse Patricio (1997:35), “a educacao transbordou
continuamente dos apertados limites pedagdgicos em que pretenderam
aprisiona-la”.

Ao tratarmos no capitulo terceiro da crise da educagéo, colocamo-nos diante
de um questionamento, pois, se a oferta de educacdo na atualidade
corresponde quase que totalmente a necessidade da educagdo, onde esta
situada a crise? Obtivemos também respostas, pois entendemos que a crise da
educacao faz parte de um contexto mais amplo e centra-se na demanda por
educacao de qualidade.

O nosso papel de enfrentamento da crise deve, pois, se revelar com uma
proposta inovadora que vincule as necessidades as vontades, que envolva a
comunidade escolar e que valorize o0 jovem, suas opinides. Desta forma,
estaremos contribuindo para a formacdo de pessoas autdbnomas, éticas e
cidadas.

Na medida em que a hierarquia dos valores vai sendo modificada e que os
entendimentos da sociedade atual se tornam mais claros, e isto se da por meio
da educacdo, acreditamos que conseguiremos promover 0s valores nas
pessoas e, assim, contribuir para que consigam conviver mais harmonicamente
na sociedade.

Falamos de escola, de constituicdo e reestruturagdo de uma célula de maxima
importancia na sociedade, que vem sendo degradada. Acreditamos que as
acOes complementares a escola, como os projetos sociais existentes no Brasil
na atualidade, contribuam significativamente para a formagdo da pessoa
humana.

Nao temos no sistema educacional brasileiro nenhum chamamento para a

escola integral. Atualmente, pretendemos oferecer educacdo o dia inteiro, por
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meio dos ja mencionados projetos, sem que para isto a crianca esteja na
escola o dia todo.

Utilizamos neste estudo um desses projetos, a fim de identificar qual o nosso
contributo na formagao humana dos envolvidos, como um exemplo a resposta
que buscamos neste capitulo. Reconhecemos, nesse projeto, semelhancas
com o paradigma da escola cultural, na crenca do potencial de cada pessoa
humana, e por ser um projeto axiolégico que, como a escola cultural, acredita
na liberdade e na autonomia como valores fundamentais no desenvolvimento
humano.

Apontamos, ainda, que tal projeto tem como a Escola Cultural uma conjugacéo
com o curriculo, com o que € determinado legalmente (principio da
heterodeterminagdo), pois somente desta forma o projeto se torna

complementar a escola e pode contribuir na formagao dos envolvidos.
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UM PANORAMA DA EDUCAGCAO FiSICA E DO DESPORTO
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5.1 Educacao Fisica e Desporto: uma leitura contextual da histoéria

A histéria da Educacao Fisica e do Desporto se confunde com a histéria do
homem. O homem sempre executou 0s movimentos corporais mais basicos
como: correr, saltar, arremessar, trepar, empurrar, puxar etc.

A realizacao destes movimentos, conjugados a outros, ou executados na sua
forma mais simples, inicialmente foram justificados pela necessidade de lutar,
de fugir ou de cacgar para sobreviver. Denota-se entdo, a estreita relagdo entre
o desporto, ' com a origem, com a histéria e com a cultura do homem.

Mais tarde, os movimentos utilizados para a sobrevivéncia passariam a compor
as atividades exercidas pedagogicamente, tanto nas aulas especializadas de
Educacao Fisica, como nas competicbes desportivas e na pratica do lazer.
Para atingirmos nosso objetivo, ao tratarmos da Educacao Fisica a luz do
Movimento da Escola Cultural, faz-nos, portanto, mister uma breve
contextualizagéo historica acerca desta area.

Concentraremos nosso foco histérico a partir do século XIX. Os jogos classicos
nao comporao, por opgao, a nossa breve retrospectiva.

O desporto moderno, mesmo ainda estando em processo de constituicao
(Gebara, 2000), tem como uma das caracteristicas fundamentais a busca pelo
rendimento. A acdo do Bardo Pierre de Coubertin teve influéncia decisiva, no
sentido das praticas desportivas da época, bem como na pratica posterior,
surgida ao longo do tempo (Tubino, 2000).

A divisao histérica da evolucao do Desporto e da Educacgao Fisica dar-se-a em
trés momentos: desporto como ideario olimpico (1820-1936), desporto como
meio politico (1950 ao final da década de 1970) e desporto como direito (a
partir de 1980). Para esta trilha histérica, baseamo-nos em Tubino, (2000).

O desporto como ideario olimpico marcou a fase como o periodo da
improvisagdo: os atletas eram amadores. Nesse periodo, o desporto era
adotado mais como uma disputa ideoldgica entre socialistas e capitalistas.

*' No Brasil, o termo Educacéo Fisica é utilizado para enfatizar as préaticas das atividades
fisicas realizadas dentro e fora da escola e fora da escola, bem como uma area de capacitagao
profissional. Tratamos, neste estudo, a Educagao Fisica como uma grande area de estudos,
que engloba em seu arcabougo tedrico e pratico o desporto como um dos seus conteldos.
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Para os socialistas, a carreira se estruturava no talento individual. Apds ter
atingido o auge desportivo, os atletas ainda eram treinados para tornarem-se
técnicos, nas suas modalidades especificas. Para os capitalistas, os alvos
eram os resultados, dando inicio ao chamado “profissionalismo marrom”
(Tubino, 2000), através da distribuicdo de bolsas e auxilios monetarios.

Este periodo foi fortemente marcado pela ética do desporto associada ao fair
play.

O desporto como meio politico foi marcado pela predominancia do Estado no
desporto. O fim desta era se deu pela chegada do direito ao desporto, que
‘rompe com o préprio conceito de esporte anterior, pois a perspectiva unica do
rendimento € substituida por um conjunto interdependente de trés perspectivas:
a da educagéo pelo esporte, através do esporte educacional; a do lazer pelo
esporte, através do esporte lazer ou esporte participacao; e a do rendimento”
(Tubino, 2000:250).

A fase seguinte, que sucedeu a evolucao do desporto e que é marcada até a
sociedade contemporanea, se caracteriza fundamentalmente pela influéncia
dos meios de comunicacao e pelo crescimento desportivo internacional.
Diferente da fase anterior, a ética desta nova era é propria de cada
manifestacao desportiva, adaptada aos valores condizentes da pratica e do
publico envolvido.

O panorama ora apresentado retrata a evolugdo em nivel mundial. Passemos a
discorrer acerca do avango da Educacgao Fisica e do Desporto no Brasil.

A leitura histérica da evolugcdo da Educacao Fisica e do Desporto no Brasil tem
seu tracado histérico inicialmente representado pelos indios, apesar de
conhecermos que sua contribuicdo corresponde aos movimentos rusticos do
andar, correr, saltar e nadar.

32

No periodo do Brasil Império, a ginastica foi introduzida nos curriculos

33

escolares. No Brasil Republica, o traco marcante foi o inicio da

profissionalizagdo da Educacao Fisica.

** Através da Carta régia de 04/12/1810, oficializou-se a criagéo da Escola Militar, possibilitando
que em 1837 se discutisse a criagdo de uma sociedade escolar, com a cadeira gymnastica,
dentre outras. Em 1851 o governo Imperial incluiu a ginastica nos curriculos (Valente e
Almeida, 2005: 678).
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A relacao histérica que legitima o desporto no Brasil é recente: apenas em
1937, quando da promulgacdo da constituicdo, foram feitas mengdes ao
desporto. Sua finalidade se restringia a capacitacao fisica dos trabalhadores.
Havia o interesse politico de relaciona-lo com o espirito civico-patridtico, em
especial no reforco & alianga capital-trabalho. (Queiroz, 2004). **

O periodo do Estado Novo (Queiroz, 2004:11) foi marcado pela forte
intervencao do Estado no meio desportivo. Em 1941, o Decreto-Lei n® 3.199 se
propunha disciplinar, na expressao usada, o desporto, dando inicio ao CND
(Conselho Nacional do Desporto), 6rgao que por sua caracteristica deveria ser
regulador, mas acabou sendo gestor da atividade desportiva no Brasil.

Os anos 60 foram marcados pelas politicas publicas e pelo desenvolvimento de
estruturas organizacionais e administrativas. Ja nos idos dos anos 70, a
ditadura militar marcou a Educacao Fisica como modelo de propaganda
politica, apontando todos os ramos para o desporto de rendimento.

A legislagao s6 veio a ser alterada durante o periodo do governo militar, com a
promulgacdo da Lei n° 6.251 de 1975, a qual mantinha as mesmas
prerrogativas do documento de 1941. A diferenca nesta lei centrou-se na
criacdo da Politica Nacional de Educacao Fisica e Desporto, mantendo a
aptidao fisica como base conceitual para as politicas publicas desse setor.

A crise ideolégica e a busca de valores voltados para a sociedade marcou
profundamente os anos 80. Novos modelos desportivos foram implantados,
dando origem a uma nova era de patrocinios e de apoio diversos a varias
manifestacées desportivas.

Com a promulgacao da constituicdo em 1988, o desporto passou a ser tratado
como direito de todos, gerando autonomia as entidades e associagoes
desportivas.

¥ As aulas de Educacdo Fisica inicialmente eram ministradas pelos professores primarios;
posteriormente, esta responsabilidade foi transferida aos médicos. Apenas no periodo de 1970
— 1981 iniciou-se a formacao de licenciados em Educacao Fisica, nas diversas universidades
brasileiras (Valente e Almeida, 2005: 678).

% Agnelo Santos Queiroz Filho — Ministro do Esporte da Republica Federativa do Brasil —
Governo 2002 — 2006.
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% a criagdo do ministério extraordinario do

A regulamentacdo da profissao,
desporto, o fomento ao desporto educacional, com apoio de ONG’s, e a criacao
de medidas que passaram a regulamentar a pratica do desporto na sua
pluralidade, foram elementos que traduziram o desporto contemporaneo na
sociedade Brasileira.

A Educacao Fisica Escolar ganha forca com a aprovacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, promulgada em 1996, dando continuidade a
obrigatoriedade da Educacao Fisica na educacao basica (infantil, fundamental
e medio).

As acgbes que sucedem a constituicdo de 1988 sdo abarcadas pela relagao do
Estado com o desporto de rendimento, principalmente o futebol.

A importancia do desporto no Brasil foi marcada pela criagdo do Ministério
Extraordinario dos Esportes (MEE), separando assim o desporto do Ministério
da Educagdo. Com o advento do MEE, foi inicialmente criado o INDESP
(Instituto Nacional de Desenvolvimento do Desporto), que tinha a atribuicdo de
gerir e controlar o desporto de rendimento, também de fomentar politicas
publicas voltadas para o desporto extracurricular, direcionado as camadas de
baixa renda da populagao.

O INDESP foi extinto e substituido pela Secretaria Nacional do Esporte,
também vinculada ao Ministério do Esporte. Seu papel € o mesmo, porém as
atribuicbes estdo divididas em trés subsecretarias: Secretaria Nacional de
Esporte Educacional; Secretaria Nacional de Desenvolvimento de Esporte e de
Lazer e Secretaria Nacional de Esporte de Alto Rendimento.

Foi também institucionalizada a Politica Nacional do Esporte que tem como
frente de acdo o desenvolvimento do desporto em todo o pais, com fomento
financeiro publico e dando oportunidades a todos cidadaos.

As relagbes que sucedem ao quadro histérico remetem-nos ao desporto atual,
promotor de educacdo, saude e bem estar social. Refletindo, assim, a

% A regulamentacao do exercicio da profissao de Educagéo Fisica se deu em 01/09/1998, pela
promulgacao da lei 9696, a partir dai foram instituidos os conselhos: CONFEF (Conselho
Federal de Educagao Fisica) e CREF’s (Conselhos Regionais de Educagao Fisica), que tém
como fungao principal controlar e dirigir 0 exercicio da profissdo em todo o Brasil, baseado no
codigo de ética da profissao.
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pluralidade do desporto e, acima de tudo, as suas varias conexdes com a
sociedade.

Os beneficios da pratica desportiva sdo muitos, dedicar-nos-emos aos
principios e as acgdes os quais englobam a formagcao humana. Esta premissa
conduz-nos a analisar a contribuicdo especifica do desporto, na aquisicdo de
habilidades, conhecimentos e valores.

Baseamo-nos, pois, em autores como Bento (2004); Garcia (2004); Gaya
(2000); Gebara (2000); Marques (2004); Queirds (2004); Tani (2000) e Tubino
(2000), para fortalecermos a tese da importancia do desporto na formagéo
humana e social dos seus praticantes, como também da evolugao desta pratica
milenar.

O entendimento que se trata de um fendbmeno universalmente crescente e em
expansdo, em todos os setores da sociedade, nos traduz a sua grandeza e nos
aponta para a sua diversidade cultural, sobretudo no Brasil, em fun¢do da sua
geografia tao extensa e marcada por diferentes formas de lidar com o desporto.
A Educacgao Fisica e o Desporto tém como principal conceito a cultura, que é
marcada pelas varias manifestacdes corporais do homem (esportes, danca,
ginasticas, jogos etc). Estas praticas sao iniciadas e vivenciadas em uma
cultura e sao representadas de formas globalizadas. Assim o desporto &, e foi

representado no Brasil (Carvalho e Rubio, 2001).

5.2 A Educacao Fisica e o seu papel na escola

Nossa leitura centrar-se-a na Educagédo Fisica, a qual na sociedade atual,
assume diferentes significados: disciplina curricular obrigatéria, profisséo,
pratica de atividade fisica, caminho privilegiado da educagdo para o
desenvolvimento de algumas competéncias. Compreendida ainda, como uma
efetiva possibilidade de ocupagdo do tempo livre, conseqientemente,
transformando o estilo de vida dos seus praticantes.

O nosso foco direciona a Educacao Fisica enquanto processo de Educacao,
que engloba varios conteudos e contribui na formagdo humana dos seus

praticantes, em especial das criancas e dos adolescentes.
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Partindo deste principio, entendemos hoje a Educacao Fisica e o Desporto
como fundamentais no processo de formagao do ser humano, como essenciais
no processo educativo e, sobretudo, como parceiros de toda uma vida.

Até a sua regulamentacdo, *® a pratica do profissional da Educacéo Fisica era
reconhecida e regulada nas escolas mediante a Lei de Diretrizes e Bases, que
regia o ensino. Os profissionais tinham o seu diploma do curso de graduacao
reconhecido pelo Ministério da Educacdo e ficavam autorizados a atuar nas
escolas e em outros estabelecimentos de ensino da pratica desportiva.

N&o havia, portanto, controle ou fiscalizagdo da profissdo, o que dava abertura
para que pessoas nao graduadas iniciassem as atividades profissionais,
ministrando aulas em clubes, academias, escolinhas e até mesmo em escolas.
Em sua maioria, esses profissionais leigos eram ex-atletas que, apds
aposentarem nos seus treinamentos e competicbes, optavam por dar
continuidade a sua pratica, lecionando. Esta € uma heranca histérica do
periodo que marcou a Educacao Fisica e o Desporto até a década de 1930.

A partir da regulamentacao da profissdo e, consequentemente da implantacao
dos Conselhos, trés documentos foram redigidos e discutidos no ambito dos
profissionais, a fim de que os mesmos passassem a direcionar os caminhos da
Educacao Fisica Brasileira: o cédigo de ética, a carta Brasileira de Educacao
Fisica e a intervencao do profissional de Educacéao Fisica.

Com o fim de apontarmos os conteudos e as varias insergdes na sociedade,
que a Educacgédo Fisica em toda a sua complexidade compde, optamos em
utilizar o conceito definido pelo sistema CONFEF / CREF'’s.

Entendemos constituir este conceito em um arcabougo variado de informagdes,
as quais vao ao encontro da Educacado Fisica vigente na sociedade e,
traduzem o que acreditamos ser a real representacdo da Educacao Fisica na
sociedade contemporanea Brasileira.

3 Regulamentagao da profissdo ocorreu em 12 de Setembro de 1998 por meio da Lei Federal
n°9696. A Lei engloba em seu texto a criagdo dos Conselhos no artigo 4°: Conselho Federal e
os Conselhos Regionais de Educagao Fisica. Estabelece, ainda, o prazo para a constituigao
dos mesmos e o tempo de mandato dos conselheiros. O exercicio da profissdo bem como a
intervengdo do profissional ficam estabelecidos pelos artigos 1° e 2° da Lei 9.696. Em
complementaridade, o artigo 3° estabelece a competéncia de atuagao do profissional.
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A partir desta definicdo enxergamos amplas possibilidades de atuacao da area
da Educacao Fisica, e de seus conteudos, direcionados para a promog¢ao do
desenvolvimento humano (Couto, Freitas, Aleixo e Couto, M., 2002).

O sistema CONFEF / CREF’s entende hoje como Educacao Fisica: “O conjunto
das atividades fisicas e desportivas; Profissdo constituida pelo conjunto dos
graduados habilitados, e demais habilitados, no sistema CONFEF/CREF’S,
para atender as demandas sociais referentes as atividades fisicas nas suas
diferentes manifestagdes, constituindo-se em um meio efetivo para a conquista
de um estilo de vida ativo dos seres humanos; O componente curricular
obrigatério, em todos os niveis e modalidades do ensino basico, cujos objetivos
estdo expressos em legislacdo especifica e nos projetos pedagdgicos; Area de
estudo e/ou disciplina no ensino superior; O corpo de conhecimentos,
entendido como o conjunto de conceitos, teorias e procedimentos empregados
para elucidar problemas teoricos e praticos, relacionados a esfera profissional e
ao empreendimento cientifico, na area especifica das atividades fisicas,
desportivas e similares” (CONFEF / CREF’s, 2002).

A sociedade brasileira considera a Educacgao Fisica como pratica rotineira de
atividade fisica, distinguindo-a do desporto, que representa a pratica
competitiva. As outras praticas corporais, como ginastica de academia,
caminhadas, jogos informais sado tidos como ginastica ou popularmente
conhecido como malhagéao.

A expressao Educacdo Fisica Escolar é utilizada no Brasil ¥’

para designar a
pratica da atividade fisica realizada na escola, mas em outros ambientes
podemos também depararmo-nos com a expressao Educacgéo Fisica.

Para os profissionais, a diferenca reside no conhecimento sistematizado que é
transmitido. As atividades fisicas rotineiras ndo séo, sob este ponto de vista,
consideradas Educacao Fisica, mas sim praticas informais.

Este manancial de diferenciacbes é o que subsidia e apdia a obrigatoriedade

da Educacéo Fisica na escola. Trata-la-emos entdo, neste estudo, sob a 6tica

% Em Portugal o termo Educagdo Fisica, refere-se exclusivamente a pratica na escola,
constitui-se como 0 nome da disciplina, sendo o desporto o seu contetdo. Fora da escola a
realizagcao das atividades fisicas estdo concentradas no termo Desporto, ndo se utilizando a
expressao Educagao Fisica Escolar, como no Brasil.
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da sua legitimidade enquanto disciplina curricular, da sua contribuicdo na
formacao dos educandos e dos conteldos concernentes a sua pratica.

A Educacao Fisica Escolar volta-se, em qualquer tempo e lugar, para as
praticas realizadas na escola, com objetivos explicitos da educagcdo. A este
ambiente ndo compete a perspectiva sistematica com relagcao a contribuigdo a
saude, nem destacar os elementos do desporto em sua magnificéncia. O que
ndo podemos € submetermo-nos a discussdes que enveredem por caminhos
ideoldgicos obscuros e que gerem confusao conceitual (Tani, 2004).

A relagdo do corpo no sistema educativo se da via aulas de Educagéao Fisica,
fortalecendo, entdo, a tese de ser o momento pedagdgico de desenvolvimento
da corporeidade, de fortalecimento deste fendmeno generalizado, apontando
tracos de ordenamento e valorizagdo do corpo, em contraponto a imagem
social impetrada e arraigada na nossa sociedade (Gomes, Silva e Queiros,
2000).

A relacdo do uso do corpo estigmatizado pela imagem social e os prazeres
revelados, a partir dessa imagem sao discutidos por Sant’/Anna (2002: 98):
“Cuidar do corpo significaria, portanto, o melhor meio de cuidar de si mesmo,
de afirmar a propria personalidade e de se sentir feliz’. Em seguida, a autora
contrapde a tendéncia mercantilista e globalizada da sociedade atual, a qual
leva a excessiva valorizagao do corpo, transformando-o numa peca de rapida
liquidez, como acontece hoje na economia globalizada a qual estamos
inseridos.

Destaca, ainda, uma relacdo metaférica com os vampiros, a medida que a
perenidade do corpo sobreleva-se a ordem natural da vida: métodos e meios
artificiais sdo comumente utilizados para se prolongar o que é chamado pela
autora de “prazo de validade” do corpo. A mengao aos vampiros representa a
visdo atual da manutencdo do corpo: “Os vampiros querem musculos e nao
temem mais os espelhos” (Sant’Anna, 2002:103).

A relagdo metaférica traduz a intima relagdo vigente, na qual o corpo passou a
fazer parte de um processo padronizado, desrespeitando 0s principios éticos

que o limitam.
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A escola é, em primeira instancia, o ambiente propicio para se lidar com o
corpo, apontando suas relacbes com a sociedade, mas, acima de tudo,
desenvolvendo a corporeidade dos educandos, preparando-os para a vida
social.

Os processos desenvolvidos na escola sdo, em sua larga maioria, definidos
pelos professores de Educacado Fisica, em concordancia com o projeto
pedagdgico da escola (quando a escola dispde de um projeto); as agdes sédo
estruturadas e desenvolvidas.

O culto ao corpo, a influéncia dos meios de comunicacao e a globalizagdo séao
temas que conduzem um arsenal de conteudos. A margem de acdo dos
profissionais é permeada por estas questées e, ainda, por outros aspectos
concernentes a pratica da Educacao Fisica Escolar.

No ambiente escolar, os professores colocam em pratica o que aprenderam
nos bancos universitarios, utilizam o seu manancial tedrico e o reproduzem no
seu dia-a-dia.

A formacao dos profissionais que, grosso modo, sdo 0s responsaveis pela
difusdo e disseminagao da pratica da Educacao Fisica na escola é assunto de
destaque na pedagogia do desporto.

Deve-se voltar um olhar atento para a formagao dos professores de Educacao
Fisica, com énfase na natureza, na esséncia e nos contornos da profissao,
vislumbrando este entendimento como um mote facilitador no campo de
atuacao profissional, e evocando o perfil profissional adequado as condigdes e
circunstancias mediadoras do processo educativo.

As técnicas implantadas, tanto na formagéo profissional quanto no processo
educativo, revelam prontamente que o ato pedagdgico ndo € um simples fato
de apresentacdo e estruturacdo de técnicas, mas, sim, uma amplitude na
totalidade da personalidade dos educadores (Bento, 1995).

O processo de ensino deve ser capaz de contribuir no sentido de “que para
além da prética do cotidiano, esse futuro profissional seja capaz de estudar,
entender, pesquisar e desenvolver a area do conhecimento na qual estd sendo
preparado” (Tojal, 2000:267).
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Na escola, o profissional € chamado a atender a todas as demandas, sejam
elas especificas da Educagao Fisica ou nao, transmitindo aos educandos uma
visdo errénea de super heréi e pessoa imbativel.

Os educandos, inseridos neste contexto, almejam encontrar nesse profissional
a realizagcdo dos seus sonhos, do corpo perfeito e acima de tudo, a solugéo
para os seus problemas. A escola, por ser um ambiente de prazer e desprazer,
de superagao e de rompimento de barreiras, e acolhedora de problemas, gera
esta confuséao, transformando o profissional em expert multiuso.

Conforme Bento (1995), o professor com credibilidade profissional ndo é um
generalista, aquele multiprofissional capaz de atuar sob varias éticas, mas sim
aquele que na sua especificidade académica fundamenta-se nos principios e
embasamentos das ciéncias.

O aprofundamento e embasamento que buscamos nos profissionais, nem
sempre encontramos no Brasil; muitos profissionais da Educagéo Fisica iniciam
sua vida profissional muito cedo, ainda enquanto estudantes, se submetendo
as imposicoes das escolas, sem mesmo conhecer seus projetos pedagodgicos
ou até sem entender e conhecer os valores que os fundamentam.

Para agravar a situacdo, as instituicbes de ensino superior eximem-se de
formar este aluno para o foco de atuagdo no mercado, nao tém no seu rol de
definicdes o tipo de egresso que pretendem formar. Muitas vezes, por questoes
ideoldgicas e linhas pedagogicas assumidas, negam determinados conteudos
que serao fundamentais para o profissional ao longo de sua carreira.

No Brasil, atualmente, temos como referencial da Educacgao Fisica escolar a
legislacado vigente, cuja estrutura estd baseada na LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo).

Conforme a LDB, no paragrafo 3°, a Educacgéo Fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, € componente curricular da Educacdo Basica,
ajustando-se as faixas etarias e as condigdes da populagdo escolar, sendo
facultativa nos cursos noturnos.

A relacao que se da entre o profissional de Educacao Fisica e os conteddos a
serem aplicados é exclusivamente tedrica e estabelecida conforme a legislacao
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vigente. Ndo ha um estreitamento entre as necessidades dos educandos, as
possibilidades dos profissionais e as propostas da Lei.

Os curriculos académicos abordam os conteudos a serem aplicados nos varios
ambientes de ensino, e a pratica deve ser direcionada conforme as
possibilidades das escolas.

Partindo da LDB, as diferentes séries do ensino basico tém suas diretrizes,
seus objetivos e seus conteudos direcionados conforme os PCN’s (Parametros
Curriculares Nacionais), os quais contribuem significativamente para a
estruturacao curricular.

A LDB prevé que, na escola, os alunos tenham amplo conhecimento
sistematico nas questbes referentes ao corpo e que consigam, partindo da
corporeidade identificar e pautar relagbes sociais baseadas na valorizagédo
humana. “Com base nos PCN da Educacéao Fisica para o Ensino Fundamental
(1997), os conteudos devem estar pautados na coeréncia da proposta a ser
implementada, seja ela na escola ou em qualquer outro setor de ensino, neste
caso em projetos sociais, contemplando as demandas sociais apresentadas
por cada regido. A selecdo e definicAo dos mesmos deverao entao seguir
alguns parametros, os quais devem estar diretamente relacionados com a
efetivagdo dos objetivos de cada acédo; como proposta, os PCN sugerem como
critérios: a relevancia social, as caracteristicas dos alunos e a caracteristica
sociocultural de cada regidao”. (Couto et al, 2001:200)

Os conteudos devem ser flexiveis e estruturados de forma equilibrada e
adequada, tanto em relacao a faixa etaria quanto em relacao a estrutura fisica
de cada aluno.

A fim de que haja uma adequagédo dos conteudos as reais necessidades dos
educandos, os PCN’s tragam uma estruturagcdo da proposta curricular, a qual
se d4 pela organizacdo do ensino em trés blocos de conteudos: desporto,
jogos, lutas e ginasticas; atividades ritmicas e expressivas; cultura corporal e
corporeidade.

Os conteudos da Educacgéao Fisica escolar, em sua maioria, sdo desenvolvidos
através das atividades fisicas concernentes aos objetivos previstos. Para tanto,
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faz-se necessario um espacgo fisico disponivel diferente da sala de aula
utilizada nas outras disciplinas, como por exemplo: quadra, ginasio, piscina etc.
As escolas privadas, que nao sao custeadas pelo governo e onde os alunos
pagam as mensalidades, dispdem de espaco fisico privilegiado, quadras,
saldes de ginasticas e danga, ginasios e piscina.

Em contrapartida, as escolas publicas, pertencentes aos municipios ou
estados, ndo dispdem de espaco fisico suficiente, muitas vezes nem as salas
de aula sdo adequadas. As escolas que tém espaco para as aulas de
Educacao Fisica apresentam também uma dificuldade: geralmente, had uma
Unica quadra, descoberta, sem linhas demarcatérias dos desportos e de
cimento grosso.

Salvo algumas excegdes, na cidade de Belo Horizonte existem algumas
escolas publicas municipais ou estaduais, mais antigas, que dispdem de
espaco fisico privilegiado, em todas as éareas.

As escolas de ensino basico pertencentes ao governo federal, intituladas
Colégios de Aplicagao, estdao, em sua maioria, inseridas no espaco fisico das
Universidades Federais. Estas, por sua vez, contam com uma melhor
adequacao de espaco disponivel para as praticas das aulas de Educacao
Fisica.

Decorrente a inadequacao de espaco, as aulas acontecem nos patios, junto as
salas de aula, nos corredores e até mesmo na rua, gerando transtorno e
dificultando a realizagdo dos blocos de conteudos propostos pelos PCN’s.

Nao sugerimos que o profissional passe a atuar com sucatas e nem que se
torne palhago de circo, executando acrobacias nas aulas. Mas, sim, apontamos
a necessidade de se ministrar as aulas apesar de todas as dificuldades
encontradas, buscando alternativas para o desenvolvimento de um trabalho de
qualidade.

Voltemos aos conteudos. Independentemente dos problemas, entendemos que
0os conteudos tém que ser transmitidos aos educandos; devemos oferecer
todas as oportunidades de experimentacdo das praticas corporais e do

desporto. Negar as atividades, amparando-nos na inexisténcia ou na
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inadequacao de espaco, e, diante disto, transformar as aulas de Educacao
Fisica num grande laboratério tedrico € uma omissao do profissional.

Como previsto pelos PCN’s, encontramos hoje a aplicacdo dos jogos, das
ginasticas, do desporto, das atividades ritmicas e da cultura corporal, sendo a
ultima, no nosso entendimento, retratada em todos os conteudos.

Os jogos utilizados, em sua maioria, sdo 0s jogos com bola, intitulados pré-
desportivos ou pequenos e grandes jogos; aparecem também algumas
modificacbes destes jogos, chamados jogos cooperativos, 0s quais sao
executados com as regras alteradas e excluem de forma contundente a
competicdo. Outra vertente, sdo 0s jogos ou brincadeiras de rua, que resgatam
o conhecimento prévio do aluno.

As ginasticas apresentam uma grande diversidade em nosso pais; todavia, nas
escolas, a presenca mais forte € dos exercicios da ginastica localizada e da
ginastica ritmica desportiva, devido ao espacgo disponivel e a facilidade de
aplicacao por ndo exigirem materiais sofisticados e caros.

A ginastica olimpica ou artistica sé acontece nas escolas que dispéem de
material especifico para esta pratica, geralmente nas escolas privadas.

As atividades ritmicas sdo desenvolvidas por meio da danca, como as dancas
folcléricas, ou até mesmo dos festivais que as escolas comumente promovem.
O desporto deveria ser o conteudo mais focado na escola, pela sua
simplicidade e praticidade de realizacdo. Por meio de praticas facilitadas, com
adaptacdo de espago e material, o desporto tem condicdo de levar ao
educando os saberes que nado serao desenvolvidos em nenhum outro
ambiente. Infelizmente, ndo € o que vem acontecendo nas escolas brasileiras,
principalmente por questdes ideoldgicas.

Conhecer o desporto, analisa-lo e discuti-lo sob a 6tica da sua adequagao ao
desenvolvimento do ser humano na sua totalidade deveria ser a matéria prima
principal das aulas de Educacdo Fisica, pois constituir-se-ia como uma
possibilidade a mais na geracdo de oportunidades aos educandos. Nossa
intengdo € possibilitar ao educando a vivéncia e o conhecimento da
multiplicidade da pratica desportiva, pois com exce¢do do ambiente escolar, a
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maioria das criancas e dos adolescentes brasileiros ndao terdo chance de
praticarem o desporto.

O desporto na escola deve preconizar a cultura, deve ser algo valioso que se
ensina pelo seu valor intrinseco e que contempla o saber, o saber fazer e o
saber ser no desporto, que prepara para a vida.

Esses saberes sdo um encontro das aprendizagens do ser humano. Partimos
do saber ser para que os educandos possam saber fazer, saber conhecer e,
consequentemente, saber conviver, respeitando a si e aos outros, numa
interconexao transcendente, dentro de uma postura ética.

Neste sentido, o desporto contribui significativamente — conforme Couto,
Lemos e Couto (2004) — como uma ferramenta de inclusdo, facilitando a
socializacdo e o crescimento individual. Na perspectiva de Tani (2000: 88), o
desporto, enquanto conteiudo da Educacéao Fisica, “objetiva o 6timo quanto a
rendimento, respeitando as caracteristicas individuais, as expectativas e as
aspiracdes das pessoas”; desta forma esta direcionado também a pessoas
comuns, uma vez que visa um processo de solugdo de problemas motores,
possibilitando assim a aprendizagem. Deste modo, pensamos ser condizente
com uma das suas funcdes, qual seja, a socializacao, visto que o desporto, sob
este ponto de vista, enfatiza o processo e ndo apenas o produto.

Na escola o desporto na perspectiva da cultura, possibilita sobremaneira as
praticas e jogos para que atendam aos principios sociais, educativos e
culturais, e para que possam contribuir na variedade de experiéncias e
vivéncias, de forma a constituirem, no futuro, um meio ativo de vida dos
educandos. Sob este principio, todos os alunos terdo oportunidade de pratica-
lo, e € evidente que uns terdo maior sucesso em detrimento de outros, como
ocorre também nas outras disciplinas curriculares. (Garcia, 2002b).

O interesse da escola € possibilitar ao aluno uma ampla vivéncia motora,
partindo dos seus conhecimentos anteriores e de agdes ndo excludentes. Estes
posicionamentos discursam contra a competicdo, deixando-a apenas para o
ambiente ndo escolar.

Ora, se nas varias disciplinas do curriculo os educandos sao confrontados com

a competicao, com as provas, por que deveria ser diferente no desporto? Qual
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o real sentido desta discrepancia no processo educativo das criancas e dos
jovens?

Entendemos ser fundamental a participacdo do educando na pratica
desportiva, tomando como linha de frente todas as formas de contribuigao do
desporto, quer sejam sociais, quer sejam conteudistas, quer sejam culturais ou
quer sejam pessoais.

Couto, Garcia e Lemos tratam especificamente sobre a ndo negagdo de
conteudos; ressaltam que grande parcela da sociedade brasileira apenas tera
contato com o desporto formal na escola, por ndo terem condic¢ao financeira de
ingressarem em clubes ou escolinhas especializados. Neste sentido, apontam
que negar o desporto no ambiente escolar € o mesmo que fragmentar a
formacdo integral da pessoa humana: “A pratica desportiva possibilitara o
desenvolvimento de competéncias e a promog¢do de valores que serao
fundamentais no processo de socializacdo e convivéncia da pessoa” (2003:
143).

Como conteudo educativo a competicdo desportiva afirma-se como portadora
de valores éticos e sociais, positivos e desejaveis, precursores do bem pessoal
e social. Substituir a competicdo pela cooperacdo é simplesmente negar a
forma mais rica do desporto que é discutir, analisar e vivenciar os valores.

A cooperacao faz parte da competicado em todos os aspectos: ndo ha jogo sem
que haja cooperacgao dos dois times, ndo ha espetaculo sem que haja a torcida.
“A competicdo é base e pressuposto para a cooperacdo. Quem ndo sabe
competir ndo sabe cooperar. Seja entre pessoas, seja entre instituicoes,
cidades e paises. Do que estamos carecidos € de uma sélida aprendizagem da
competicdo susceptivel de enraizar profundamente uma ética do jogo, do
jogador e do competidor” (Bento, 2004b: 77). Diante disso, a discussao vai
além do simples ato de se extinguir a competicao do desporto, ou mesmo de
excluir o desporto das manifestagcdes da Educacdo Fisica. O que compde a
educacéo pelo desporto € como conduzir as atividades e chegar a competicao
pelos principios da ética.

O referido autor vai mais além, fazendo uma apologia do jogo, que, para nés

brasileiros, € a salvacdo da escola, visto que alguns encaram o jogo sem
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contemplar o desporto. “O jogo competitivo € uma rara oportunidade do homem
reencontrar e assumir a variedade e naturalidade de acepgbes do Ser humano.
O jogo desportivo socializa na vitéria e na derrota” (Bento, 2004b: 77). Pelo que
pensamos, o0 jogo possibilita as criangas a transposigéo da sua realidade para
a sua brincadeira, refletindo as crises e as dificuldades do seu dia-a-dia.

O tratamento atualmente conferido ao jogo é como atividade nao séria, livre de
regras e definicdes; ora, contemplemos as criangas durante o periodo do
recreio escolar, como é grande a influéncia gerada pela pratica desportiva. Se
dermos uma volta pela periferia nos finais de semana, constataremos o ébvio:
as criangas brincam nos espacos disponiveis, como também jogam, em sua
maioria, o futebol.

Este aprendizado é fruto da escola, numa inter-relagdo com o processo cultural
de cada um. Sabe-se que as influéncias geradas nas aulas de Educacao Fisica
sdo grandes, a ponto dos alunos reproduzirem, inclusive, o modelo do
professor quando estao se divertindo.

Ousemos interferir, como grandes sabios, ousemos arbitrar aquela partida, ou
ousemos modificar uma regra: como nés adultos pensamos que nao esta
correto, aquelas criangas vivificam e ampliam ali os seus horizontes,
conservam sua alegria e expdem suas emocgoes. A nossa interferéncia poderia
ser desastrosa, afinal, esta atividade tomada como nao séria reflete
peculiaridades individuais, sociais e culturais dos seus participantes.

A tarefa da educacao do ser humano consiste em fazer com que, ao educando,
sejam conferidos meios que permitam a eles proprios estruturarem as suas
experiéncias. “O desporto vive dos valores e € com eles que constroi a sua
histéria, o seu imaginario e o seu legado de principios e ideais. E pode
certamente ajudar a difundi-los, recriando as forgas de renovacéo e do triunfo
do homem” (Bento, 2004b: 80), de modo que continuamente possam ampliar
0Ss seus conhecimentos, a sua capacidade de julgamento das razdes para
acreditar ou duvidar, a sua compreensao, a sua autonomia, a sua autenticidade

e o0 sentido do seu lugar na historia.
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5.3 Reflexoes acerca do Desporto

Passemos a tratar o desporto particularmente, por meio da construcao de seus
valores e pelo atendimento as necessidades dos praticantes.

Este quadro de importancia da pratica do desporto como contribuicdo para a
formacdo humana se da, a nosso ver, pela pluralidade de sentidos existente
nas suas varias manifestagoes.

O Desporto transcende as modalidades desportivas. Praticar o desporto na
sociedade atual significa, grosso modo, abrir as portas para o desenvolvimento
humano e possibilitar 0 engrandecimento pessoal e social daqueles que nele
estdo envolvidos. No cotidiano das pessoas o desporto (Matos, 2004)
corresponde a toda uma vida, € plural e assenta-se em modelos variados.

A abrangéncia do desporto € um patriménio cultural da humanidade, ou seja,
“algo criado, transmitido e transformado através dos tempos” (Tani, 2000: 88).
Pelo sistema CONFEF / CREF’s (2000), o Desporto pode ser entendido como:
“Atividade competitiva, institucionalizada, realizado conforme técnicas,
habilidades e objetivos definidos pelas modalidades desportivas, determinado
por regras preestabelecidas que |he da forma, significado e identidade,
podendo, também, ser praticado com liberdade e finalidade ludica estabelecida
por seus praticantes, realizado em ambiente diferenciado, inclusive na natureza
(jogos: da natureza, radicais, orientacdo, aventura e outros). A atividade
esportiva aplica-se, ainda, na promog¢éo da saude e em ambito educacional, de
acordo com diagnéstico e/ou conhecimento especializado, em
complementacao a interesses voluntarios e/ ou organizagdo comunitaria de
individuos e grupos nao especializados” (CONFEF, 2000).

A diversidade da manifestacdo desportiva assume, na sociedade atual, varias
formas de representagdo, como rendimento, como conteudo da educacéo
fisica, escolar ou ndo, e como aglutinador de projetos sociais.

Conforme as suas manifestagées na sociedade, o Desporto foi delineado pela
Conferéncia Nacional do Esporte: “Desporto educacional, praticado nos
sistemas de ensino e em formas assistematicas de educacao, evitando-se a

seletividade, a hipercompetitividade de seus praticantes, com a finalidade de
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alcancar o desenvolvimento integral do individuo e a sua formacao para o
exercicio da cidadania e a pratica do lazer; Desporto de participacao
(recreacdo e lazer), praticado de modo voluntario, compreendendo as
modalidades desportivas praticadas com a finalidade de contribuir para a
integracao dos praticantes na plenitude da vida social, na promog¢&o da saude e
educacao e na preservacdao do meio ambiente; Desporto de rendimento,
praticado segundo normas gerais da Lei n® 9.615, de 1998, e das regras de
pratica desportiva, nacionais e internacionais, com a finalidade de obter
resultados e integrar pessoas e comunidades do Pais, e estas com as de
outras nagdes. O desporto de rendimento pode ser organizado e praticado: a)
de modo profissional e b) de modo nao-profissional” (Queiroz, 2004).

A expressdo Desporto Social passa a integrar a quarta categoria de
manifestacdo desportiva, sendo uma expressao do Ministério do Esporte.
Como foi destacado na Conferéncia supracitada: “esta classificagéao reflete a
preocupagdo com a inclusdo social. Por isso, € merecedora de politicas que,
embora especificas, perpassam as outras trés dimensdes. A preocupagdo com
0 social deve estar, portanto, na escola, na recreagcdo € mesmo no esporte de
alto rendimento” (p.13).

A referéncia utilizada pelo Ministério do Esporte nao contempla o Desporto de
reabilitacdo, que tem uma grande frente de atuacéao no Brasil.

O conceito definido pelo CONFEF / CREF’s vigente abarca, em seu espectro,
parte da pluralidade do desporto. Contempla o desporto formal, de rendimento
e de participacao, conforme a classificacao da Secretaria Nacional do Esporte.
Congrega, ainda, a saude, podendo estar direcionado a reabilitacdo.
Entretanto, ndo fomenta o Desporto Social e o Desporto Educacional.
Entendemos, hoje, o desporto mediante uma visdo que rompe com as
propostas de reducionismo. E evidente que o desporto é uma manifestacdo
humana, tendo raizes na cultura de cada sociedade com uma perspectiva de
contribuigcdo na aquisicao e promogao de valores humanos.

Para nés é muito parco definirmos o desporto apenas como atividade

institucionalizada e ou com orientacdo ludica, como também caracteriza-lo
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conceitualmente conforme sua manifestacao social. Enxergamo-lo como unico,
detentor de um conceito manifestado sob varios prismas.

O desporto integra o rol de conteudos da Educacado Fisica: caracterizamo-lo
como formal (regido por regras e institucionalizado na sua pluralidade de
manifesta¢cdes) ou nédo formal (praticado por prazer, com regras adaptadas ao
ambiente ou necessidades dos praticantes, como também livre de
institucionalizacdo e materiais especificos).

A vivéncia informal do desporto, praticado nas ruas, nos campos de varzea e
nas favelas, confere ao educando amplas possibilidades motoras, afetivas e
sociais.

O desporto é, portanto, o conteudo da Educacédo Fisica que, pela sua
pluralidade de sentidos, pode manifestar-se na escola, nos clubes, nas
academias, nas ruas e em qualquer ambiente da sociedade, por meio da sua
pratica regida por regras, ou por meio dos jogos e brincadeiras. Reconhecido
como promotor da saude, da educagdo e da formagdo humana, sua
representatividade pode se dar formalmente, como transmissdao de
conhecimentos sistematizados e regras pré-definidas ou, ainda, informalmente,
como bem cultural e prazer de quem o pratica.

O desporto € um bem social que, aliado a outras areas do conhecimento
humano, pode contribuir significativamente no desenvolvimento das
competéncias humanas, quer sejam cognitivas, pessoais, relacionais ou
produtivas, enfatizando a sua importancia na sociedade contemporanea.

A contingéncia do desporto estd vinculada a -cultura contextual. Sua
manifestacao, seus aportes praticos e sua devida importancia condizem com a
sociedade na qual estd sendo desenvolvido e praticado.

O envolvimento com o desporto, seja por vias profissionais ou amadoras,
conduz o praticante a uma vida teoricamente mais saudavel, longe das drogas
e da criminalidade, por serem incompativeis estas relagdes. Falamos
teoricamente por existirem drogas, como o doping, que permeiam a pratica
desportiva em todos os niveis, desde os anabolizantes nas academias, até o
doping no Desporto de alto rendimento.
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A promocgao de uma vida mais saudavel, conferida por intermédio do Desporto,
traduz a atual sensibilizacdo da sociedade brasileira para a sua pratica, que
evoca tanto a manutencao da saude, quanto a sua contribuicao na educacgao.

A latente preocupacéao da sociedade foi evidenciada na relagao do Estado com
o fomento desportivo na Constituicdo Federativa do Brasil, promulgada no ano
de 1988, que aborda explicitamente o dever de promover o desporto, bem

como fazé-lo chegar a toda a populagao:
Capitulo Ill. Art. 217 da Constituicdo Federativa do Brasil de 1988:

“E dever do Estado fomentar préticas desportivas formais e ndo
formais, como direito de cada um, observados:

I — a autonomia das entidades desportivas dirigentes e
associagbes, quanto a sua organizagao e funcionamento;

Il — a destinacdo de recursos publicos para a promogao prioritaria
do desporto educacional e, em casos especificos, para a do
desporto de alto rendimento;

Il — o tratamento diferenciado para o desporto profissional e o nao
profissional;

IV — a protegdo e o incentivo as manifestagcbes desportivas de
criacdo nacional” (2002: 133).

O tratamento que é dado ao desporto na referida Constituicdo vem de encontro
ao nosso entendimento: contempla a préatica desportiva em toda a sua
diversidade, conjugando-o no plural.

A pluralidade de sentidos e manifestacées do desporto tira dele a caracteristica
Unica, sistémica, transformando-o decorrente dos valores de quem o pratica, e,
assim transpondo-o a uma interface multicultural com a sociedade. (Bento,
2004a; Gaya et al, 2000; Gaya, Marques e Tani 2004; Queirds, 2004; Tani e
Manoel, 2004).

O desporto plural retrata o que vivemos neste terceiro milénio; as

manifestacdes desportivas traduzem o desporto como um fenémeno que
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engloba “véarias formas e uma expressao com diferentes significados” (Gaya e
Torres, 2004: 60).

Os diferentes significados e as varias formas tornam-se sinbénimos da
diversidade cultural atual, apontam os varios sentidos de interpretacdo do
desporto, possibilitando sua discussdo conceitual e sua importancia no
processo de socializacdo e formacdo humana da sociedade.

As mudancgas conferidas pelos tempos atuais refletem também na préatica
desportiva; os praticantes passam por estas transformacbdes e adaptam-se
conforme o desejam. Desta forma, este modelo emergente e crucial de
convergéncia e consequente superagao do que ja passou, iluminado pelo que
esta por vir, revela a dimenséo do desporto.

A diversidade, a pluralidade e a grandiosidade do desporto, suas agdes e
manifestacdes relativas ao processo cultural e social concernentes, evidenciam
os valores que representam a sociedade atual.

Enquadrar a pratica desportiva tendo como preceito a multiculturalidade e a
grande influéncia sofrida pela globalizacdo é ponto de destaque na obra de
varios autores, nacionais e estrangeiros, como: Bento (2004a, b); Graga (2004);
Jurema e Garcia (2002); Queirds (2004); Tani e Manoel (2004).

Ora, se associamos com tanta énfase o desporto a cultura, apontamos o
desporto como uma representacdo da cultura das sociedades, como uma
linguagem universal e universalizante em meio a tantos povos.

Esta alusdo vislumbra no Desporto as mais amplas possibilidades, reportando-
se a ele como uma acao inerente ao ser humano, constituindo, em seu
arcabougo conceitual, um pressuposto de ser o desporto, 0 que é comumente
praticado a luz da cultura, gerando diferentes significados aos movimentos
humanos e criando uma inter-relacéo entre a pessoa e a sociedade.

Nesta visdo, o desporto € temporal, a cada momento da sociedade ele se
traduz com um foco, com objetivos distintos e, acima de tudo, com paradigmas
globalizados e com diversas formas.

A vivacidade e o dinamismo sado adjetivos, tanto do desporto como da
educacdo. Nao ha um ponto de partida ou chegada: a maxima da ludicidade,
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do rendimento e da superacao permeiam as praticas desportivas ao longo dos
tempos.

Neste viés, a sociologia contribui na facilitacdo do entendimento da sociedade
em relagdo a esta dindmica, a este movimento crescente e enriquecedor na
formacdo humana.

Do ponto de vista da Sociologia do desporto, o ser humano € o grande
responsavel pela disseminacdo e engrandecimento do desporto; nele as
emogoes, sentimentos, crengas, valores e costumes tomam forma e retratam a
confluéncia cultural.

Pode, entre outras coisas, contribuir na formagéo de identidades pessoais e
sociais, e possibilitar, as pessoas e aos grupos sociais, a canalizacdo de
tensdes, beneficiando o seu bem estar fisico e emocional (Ferrando, Barata e
Otero, 1998).

Consequientemente, o processo de socializagcdo pode materializar-se, com o
apoio da pratica desportiva, sob alguns aspectos: no clube, na escola, nas
academias, nas escolinhas, nas praticas informais e nos projetos sociais.

A materializacdo da socializacdo se da com base nos preceitos sociais: para
cada elemento transformador e direcionador na sociedade, eles representam
aportes a legitimacao do desporto naquele ambiente social.

Independentemente da manifestacédo desportiva, as emocgdes, os simbolos, as
criacOes, as poéticas e a afetividade estardo imbricados sob a forma de mitos,
de religides e de ideologias politicas, os quais influem diretamente na relagéo
com o desporto. Esta transposicao e influéncia de elementos subjacentes a
pratica desportiva sao subsidios para o0 processo de socializagdo e
consequente convivéncia.

A criacéo de um desporto ético induz a sociedade humana as representacoes,
a acao, legitimando e constituindo as normas coletivas de conduta.

Diante destes aspectos, baseamo-nos em Teves (2000: 191) que trata da
relacdo do desporto, com a imagem social traduzida por ele: “O imaginario
social conta com a complexidade em que o real e o ideal, o concreto e o

abstrato, as relagdes sociais sdo conceitos instituidos socialmente”.
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A faceta de justificativa de relacionar a imagem que a sociedade representa e a
sua influéncia na pratica desportiva centra-se no culto da performance e no
gosto pela aventura, apontando um caminho no qual as préaticas culturais
retratam o simbolismo desportivo de determinada sociedade (Teves e Costa,
2003).

O simbolismo retratado é também verificado nas aprendizagens anteriores que
os alunos trazem para a pratica desportiva, sendo, assim a integracéao
facilitadora da interacdo das pessoas. A participacdo dos educandos ao longo
do processo educativo, contribui para a promog¢ado dos seus valores e
desenvolve as suas competéncias (Couto, Freitas, Aleixo e Couto, 2002).

Neste contexto, o desporto assume um papel de aglutinagéo, de elo, de eixo,
valorizando as experiéncias trazidas pelos alunos, contrapondo-as com as
aprendizagens adquiridas e construindo novos saberes, baseados na
sistematizagédo de conteudos previamente definidos.

O fendmeno desportivo, tido como uma criacdo cultural da humanidade que,
abarcado pela compreensdo da sua complexidade e, em consequéncia,
vivenciado de forma critico-reflexiva, pode contribuir sobremaneira como uma
forca transformadora no processo de formagdo humana, promovendo e
clarificando valores (Teixeira, 2001).

Corresponde ao Desporto também a auto-educacdo, vinculada a todos os
envolvidos: meios de comunicacdo, praticantes, espectadores, organizadores,
pais, professores e treinadores. Estes devem direcionar suas atitudes a
resolucao de problemas sem agressao, ndo fomentar a violéncia, fomentar a
paz (Mosquera, Lera e Sanchez, 2000).

De acordo com Mosquera, Lera e Sanchez (2000) e Sanmartin (1995) os
valores e a conduta desportiva devem ser pautados pelos principios da nao-
violéncia, pela cultura da paz. Uma forma eficaz de reduzir a violéncia no
desporto é influenciar diretamente os envolvidos com o mesmo, fazendo-os
crer na ética desportiva como acao inclusive de formagédo perene. “O acto
desportivo constréi e revela 0 homem por dentro e por fora” (Bento, 2004b: 47).
Esta construgéo pessoal e social é o que almejamos com a pratica desportiva.

Os direitos humanos garantidos pelo desporto, partindo da justica, sem
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nenhum tipo de discriminacdo, da seguranca pessoal e da liberdade de
expressao.

A confluéncia do Desporto aos principios éticos, ora destacados pela Escola
Cultural, importa na definicdo e estruturacao dos conteudos que sao utilizados
na pratica. Implica-nos apontar caminhos que preconizem o aprendizado
técnico, como também contribuam com o processo de socializagdo das
pessoas envolvidas.

Assim, a adequacao dos conteudos conduz-nos ao conhecimento, a analise e
discussao acerca dos valores contidos no desporto. Engloba as suas inter-
relacbes e direciona ao principio da educagdo para o desenvolvimento
humano.

A planificacdo dos conteudos € um dos primeiros passos na busca de solugéao
dos problemas diarios que mais nos afetam na sociedade brasileira. A interface
gerada a partir dos principios de participagdo dos envolvidos facilita o
entendimento acerca do desporto, dando inicio ao fomento do potencial de
cada pessoa que precisa, em grande medida, ser desenvolvido.

A atuacao baseada na participacao confere aos educandos o desenvolvimento
da sua auto-estima, do seu autoconhecimento, do seu valor enquanto pessoa e
resgata o seu interesse em viver a luz de principios éticos.

O referendo dos pilares da educacdo®® & um caminho de apropriacdo e
encontro de mecanismos de desenvolvimento das competéncias do ser
humano, por meio da pratica desportiva, incentivando aos educandos a
participacao, a autonomia e, sobretudo, a justica.

Entendemos conter, o desporto, excelentes armas e ferramentas que podem
contribuir para que os jovens, atualmente excluidos e sem oportunidades,
possam enxerga-lo como um caminho diferente, para que consigam
transformar estas oportunidades em escolhas positivas, livres da violéncia, das
drogas, da prostituicao e da criminalidade.

A dimensédo ecoldgica, proposta pela Escola Cultural, contribui sobremaneira
para que consigamos atribuir um panorama favoravel ao desporto. Possibilita

uma estreita relagéo e vinculo com o processo educativo, com a sociedade e

¥ UNESCO, 1998
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com a familia, transpondo ao olhar académico a promocgdo da saude e
qualidade de vida. Sobreleva-nos ao potencial aglutinador do desporto e
aponta-nos a esperanca de que o Brasil tem solucdo e que o desporto pode
atuar decisivamente nesta reconstrucao da ética e da cidadania de criangas e
de jovens que hoje vivem e convivem com a exclusao social.

Deste modo, destacamos alguns autores, como Bento (2000, 2004a, b),
Garcia, Lemos e Couto (2004), Queirdés (2004) e Tani (2000, 2004) dentre
muitos, que, a luz dos principios éticos, compactuam conosco no intento a
reconhecer o desporto como promotor de valores e competéncias, principios
estes que contribuirdo para o desenvolvimento humano dos educandos,
conferindo-lhes uma melhor condi¢gdo de convivio social.

Educar é formar valores, principios, condutas, para o cumprimento do mais
amplo processo de relagdo social. A grande preocupacao é transmitir aos
educandos um espirito de justica, de tolerancia e de realizagdo social completa.
O desporto tem um potencial nos seus conteudos que pode atuar no processo
educativo, atuando na lideranca frente ao curriculo. Para Bento (1998:59), “o
desporto é integrante da sociedade, e, por isso, subordina-se ao sistema de
normas e valores nela predominantes. Ou seja, ndo ha valores especificos do
desporto”.

O desporto a luz deste viés dispde de mecanismos que geram oportunidades,
que propiciam experiéncias que, na observancia das regras, propdéem o
rompimento de barreiras, obstaculos e desafios. Socializa assim, deste modo,
para a vida, diante da comprovagdao de que todos tém um potencial e que

podem fazer algo para si e para a sociedade.
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OS PILARES DA EDUCAGAO
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6.1 Visao Introdutoéria

Os pilares da educacao foram propostos pela UNESCO, a partir da reunidao de
um grupo composto por personalidades mundiais. Tao logo formulados, foram
sintetizados e expostos no relatorio da Comissao Internacional sobre Educagéo
para o século XXI. A organizacao ficou a cargo de Jacques Delors, sendo o
relatorio datado de 1996. Tiveram como objetivo central afirmar a sua crenca
na educagao, que detém em seu papel essencial o desenvolvimento continuo,
tanto das pessoas como das sociedades, enfatizando a formagéo das criangas
e adolescentes, que séo o futuro.

Estando pautado na formacdo de criangas e adolescentes, o relatério foi
construido sob a 6tica do desenvolvimento humano, o qual esta entendido em
uma ampliagdo conceitual, que reune a producédo e distribuicao de bens e
servigos focados na utilizagao das potencialidades humanas.

A educacao vista numa perspectiva do desenvolvimento, nos remete a
participagdo responsavel dos individuos e das comunidades. Entretanto, este
desenvolvimento responsavel ndao é capaz de atrelar todas as energias
necessarias, sem que haja o pressuposto basico na formacao: a relacao entre
cultura e educagao.

A educacao basica deve possibilitar as criancas a sua formacao integral; deve
“despertar a curiosidade delas, desenvolver o seu sentido de observacao e
inicia-las na atitude de tipo experimental” (Delors, 2001:83). Todavia, a
educacao deve ser um alicerce na educacado permanente, deve possibilitar a
todos os meios de viver livremente e de “participar na evolugao da sociedade”
(Delors, 2001). Ou seja, a educacao deve estar a servico da formacgéo do ser
humano e ndo o ser humano a servico da educagédo, enxergando-a como
direcionadora do desenvolvimento humano e entendendo-a como fornecedora
de “mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo
tempo, a bussola que permita navegar através dele”. (Delors, 2001:89)

Diante desta perspectiva, cabe a nos, educadores, organizarmos a educagao a
luz de quatro pilares fundamentais que, de certa forma, ao longo de toda a vida
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das criancas e adolescentes, serdo os pilares basicos do conhecimento
humano.

Os quatro pilares da educacao, propostos pelo relatério, sdo: “aprender a
conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer,
para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas;
finalmente aprender a ser, via essencial que integra os trés precedentes”.
(Delors, 2001:90).

Cada pilar com sua especificidade tem uma inter-relagao intrinseca a formagéao
da pessoa humana. Vemos aqui a educagao sob a ética do desenvolvimento
de competéncias que possibilitardo as criangas e aos adolescentes o0 seu
amadurecimento enquanto pessoa, preparada nao sO para o trabalho, mas
também para viver e participar ativamente na construcdo da sociedade em que
esta inserido. Cada pilar retrata, na sua caracterizagdo, meios e possibilidades
de atuacédo junto aos educandos, mas sao interdependentes no fim a que se
propdem.

E uma exigéncia do Instituto Ayrton Senna (IAS) desenvolver os projetos que
integram o PEE, a partir do paradigma educacional proposto por Delors, qual
seja, os pilares da educacdo. Assim, tentaremos adequar esta exigéncia
superior aos principios filoséficos da Escola Cultural.

Seguindo a ordem proposta pela UNESCO, trataremos, pois separadamente de

cada um:
6.2 — Aprender a conhecer

A perspectiva da transcendéncia marca profundamente este pilar. Aprender a
conhecer ndo € simplesmente o acumulo de conhecimentos tragados pela
escola, como as leis aritméticas, a fisica, a quimica, as ciéncias naturais etc.,
mas ultrapassa estes limites e possibilita a pessoa humana a expanséao e o

aprofundamento de toda a bagagem adquirida ao longo da sua vida escolar,
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seja na educagao infantil, seja no ensino fundamental, seja no ensino médio, °
levando essa bagagem ao longo de toda a vida.

A criatividade e o interesse em aprender sdo a mola propulsora deste pilar.
Visualizamos aqui a busca por oportunidades, a geracdo do interesse e,
sobretudo, o dinamismo de descobrir novos angulos do conhecimento. Toda
esta relacao deve fundamentar-se no ensino dos contelldos necessarios € no
ludico, gerando vontade e entusiasmos.

O grande foco deste pilar esta centrado em “como fazer” e ndao em “o que
fazer’, em “como ensinar’ e ndo em “o que ensinar’, a fim de que o
conhecimento perpasse por uma construgdo social, pautada pelos principios
éticos da liberdade e autonomia, possibilitando a estruturagdo de uma base
solidificada de conhecimentos que influenciardo diretamente na criagdo e na
recriacao.

A relagao cultural se faz presente em todos os momentos, como apropriacao
dos bens da humanidade; numa leitura construtivista, conhecer e aprender a
partir das relagdes concretas e cotidianas, portanto, uma leitura essencialmente
transformadora da realidade.

Hoje, diante de tantos desafios tecnolégicos e do mundo globalizado, conhecer
€ apropriar-se de tudo que nos cerca, possibilitando a direta relacdo entre o
conhecimento e o poder, tao intimos, mas distantes, na sociedade brasileira

atual.
6.3 — Aprender a fazer
Falamos de globalizag&o e tecnologia, apropriagao de conhecimentos, criagao

e recriagdo, isto tudo para qué? Estamos diante de uma sociedade mutante,
transformadora que a cada dia foca seu olhar para diferentes aspectos.

% A Educagdo infantil trata especificamente das primeiras séries escolares: vai de zero a seis
anos; o ensino fundamental sao as proximas séries, de sete a quatorze anos; o ensino médio
representa os trés uUltimos anos da fase escolar e vai de quinze a dezoito anos. Esta
categorizagao respeita a lei de diretrizes e bases da educagéo nacional, Brasil. 1996.
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O fazer refere-se diretamente ao conhecer. Relacionamos, pois, os contetudos
e conhecimentos adquiridos ao longo de toda a vida escolar, os associamos e
aplicamos no trabalho.

Este seria o principio basico do aprender a fazer: preparar criangas e
adolescentes para atuarem no mundo do trabalho, quando for hora. Porém,
aprender a fazer, segundo Delors, transcende a visdo reducionista de
preparacdo apenas para o trabalho, visto que, com o0s avangos e a
modernizagao, 0s jovens nao se adaptariam as novas exigéncias do mercado.
Diante disso, aprender a fazer €, sim, preparar para o enfrentamento do
cotidiano, do fazer profissional, mas numa visdo macro de desenvolvimento de
potenciais que atuem frente as exigéncias da sociedade contemporénea,
conseguindo driblar e conviver com as adversidades, a violéncia etc. Vislumbra
ainda a co-participacdo, o empreendedorismo, a lideranca, o fazer e agir em
grupo, a convivéncia, numa relacdo multifacetada ligada ao sucesso

profissional e pessoal.

6.4 — Aprender a conviver

Este € um dos grandes desafios da educacgao atual: preparar os jovens de hoje,
adultos de amanha3, para a convivéncia harmoénica, ética, com a sociedade em
que vive e convive. A sociedade atual nos leva a principios de valorizagao da
individualidade, da expressividade dos talentos, da defesa em causa propria,
fatores estes contingenciados principalmente pelas dificuldades apresentadas
no viver juntos, ja que temos como causa direta 0 aumento da exclusdo social
no Brasil.

Conviver nao € apenas relacionar-se, mas saber viver juntos, numa parceria
cooperativa, mesmo diante da competicdo presente e latente na sociedade.
Aprender a conviver é conseguir viver junto, criar elo, formar lagos, competir e
cooperar intrinsecamente. Contudo, conviver € ndo evitar a criticidade, as
divergéncias, os dissabores e as derrotas, mas saber enfrenta-los, de forma

autbnoma, solidaria e ética.
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Esta relacdo de convivéncia é apontada para a resolugcao dos problemas sob a
forma do dialogo e das negociacbes; € a politica da nao violéncia. Como
dirfamos no meio desportivo, conviver é assumir o fair-play, o jogo limpo. E um
encontro consigo e com o outro, numa inter-relagdo mutua de troca, de
confianca, de autoconhecimento, de respeito as individualidades e vontades,
mas para isso as pessoas devem se conhecer a si proprias. Reportamo-nos a
Patricio (1997) quando traduz a pessoa como sendo uma consciéncia racional
de si, do outro e da relacdo de si com o outro. Este é, entdo, o verdadeiro
principio do aprender a conviver e 0 nosso grande desafio enquanto
educadores.

6.5 — Aprender a ser

Finalmente, tratamos do “aprender a ser” que, segundo Delors, € o cerne de
todos os pilares na formag&o do ser humano. Em primeiro lugar, pensamos no
querer ser, nos sonhos, na realizacao futura de cada crianca; em seguida,
devemos nortear o caminho de cada aluno, identifica-lo, mostrar que ele pode
ser, promover 0s seus valores, resgatar a sua auto-estima, oferecer as
oportunidades, realcar o seu potencial e mostrar a ele um caminho ético de
busca.

O enigma desvendado no processo educativo traduz com clareza que para se
conhecer, para se fazer e para se conviver é preciso antes ser, ter
desenvolvido pessoalmente as competéncias cognitivas, produtivas, pessoais e
sociais de forma integral.

Para aprender a ser precisamos nos conhecer, relacionar nossos desejos,
NOsSs0s anseios e nossas necessidades. A pessoa deve ser tratada como ser
unico e individual, numa sociedade composta por tantas pessoas diferentes.
Nesta fase de formagéo pessoal, precisamos focar o nosso olhar na promogao
dos valores, fortalecendo-os, conhecendo-os e respeitando-os conforme o
tempo de cada um.

Voltamos nosso olhar para a pessoa humana, que deve ter uma consciéncia

racional de si e dos seus valores, a fim de que possa fazer escolhas diante das
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oportunidades, seguir seu ideal, lutar e vencer, construindo assim o seu projeto
de vida, que abarcard sua convivéncia na sociedade, sua influéncia nas
transformagdes sociopoliticas e no seu bem-estar.

Entendemos, diante de uma leitura mais aprofundada do relatério da UNESCO,
que o desafio estd diretamente relacionado ao modelo curricular das escolas
atuais. Ha& pouca ou nenhuma preocupacdo com a construcdo do
conhecimento. Este fato vem levando a sociedade as dificuldades relacionais
que, conseqlientemente, geram pessoas com menos consciéncia de sua
importancia neste meio social.

Atuar frente aos pilares da educagcdo é trabalhar na perspectiva do
desenvolvimento de competéncias e na promogdo de valores que irdo nos
apresentar como fundamentais para o processo de desenvolvimento humano e
ao encontro da formacdo do educando, seja nos principios da escola formal,
seja nas atividades informais complementares a escola.

A escola atual dirige seu olhar quase que exclusivamente ao aprender a
conhecer, diante dos seus curriculos pré-estabelecidos; o aprender a fazer
segue em menor escala, visto que sdao pequenas ou quase inexistentes a
participacdo dos alunos diante dos principios éticos da liberdade e autonomia.
O grande ponto do relatério esta direcionado para incentivar a educacao a
dirigir 0 seu olhar para os quatro pilares, com énfase em cada um deles,
possibilitando ao aluno experimentar todos os planos e identificar a importancia
dos saberes para a sua formacao, saberes que certamente 0 acompanharao ao
longo de toda a sua vida, seja no plano cognitivo, seja no plano pratico. Sua
participagdo como individuo e membro de uma sociedade, numa perspectiva
futura, tem por objetivo ndo s6 a educacdo voltada para a obtencdo de
resultados quantitativos, mas sim preconizadora da totalidade do ser humano,
para que se realize como pessoa e aprenda a ser.

Os pilares da educacdo, com toda a sua peculiaridade individual,
interdependem-se: sdo complementares na formagdo do ser humano, nao
agem individualmente em uma ou outra fase durante o percurso educativo,

estao presentes e marcam diferengas na vida de todas as pessoas.
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Desenvolver competéncias sociais ou relacionais voltadas para o convivio em
sociedade; competéncias pessoais direcionadas para a formagdo da pessoa;
competéncias produtivas focalizadas no fazer, no produzir; e competéncias
cognitivas relacionadas diretamente com o aprender e conhecer — esta é a
proposta da UNESCO, porque, diante de competéncias desenvolvidas e
valores promovidos, certamente estaremos face a uma sociedade mais justa,
com menos exclusdo e com maior participacao.

A cada aprendizagem novas competéncias vao sendo atribuidas e novos
valores destacam-se como prioritarios na formagédo e no desenvolvimento dos
educandos. Conforme Costa (2002) e Hassenpflug (2004), aprender a
conhecer envolve aprender a aprender, identificado pelo autodidatismo
necessario na sociedade atual, tornando o homem um cagador de
conhecimentos; o ensinar a ensinar € destaque para o desenvolvimento das
habilidades didaticas; e o conhecer o conhecer € a criagdo das possibilidades
da construcédo do conhecimento.

Falar de competéncias sociais ou relacionais € 0 mesmo que destacar toda a
axiologia e a categorizacao dos valores; tratamos aqui das melhores e maiores
possibilidades de relagdes, tanto interpessoais quanto intersociais, visto que ao
homem cabe saber viver para viver junto, promovendo, pois, ao longo de toda a
sua educacdo, os valores éticos, estéticos, espirituais, vitais e praticos,
utilizando-se do respeito, da solidariedade e da cooperacdo como elementos
aglutinadores da sua formacao e do seu proximo.

A competéncia produtiva, vinculada ao aprender a fazer, é destaque hoje na
formacdo necessaria para a sobrevivéncia no mundo atual, visto que envolve
em toda a sua magnitude a relagdo do trabalho, da produtividade, que esta
atrelada a saberes fundamentais na sociedade globalizada em que vivemos,
como criatividade, flexibilidade, espirito de grupo e, fundamentalmente, a
competicdo e a cooperagao.

O desenvolvimento das competéncias pessoais diretamente focadas para o
saber pessoal, para o fortalecimento da auto-estima, apresenta como

consequéncia pessoas conscientes, autbnomas, livres e em condigdes de
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projetarem ideais para si em relacdo a seu ser e em relacado a sua familia e a
sociedade.

Por fim, ndo existem modelos predefinidos de como os pilares da educacao se
fardo presentes nas acoes diarias. Eles ndo sdo estanques e nem Unicos em si
mesmos, hd uma interdependéncia e uma inter-relacédo entre eles. A cada
momento se fardo necessarias a sobreposicdo de uns valores em detrimento
de outros, mas o primordial é ter em mente que ha um ser em formagéo, que
depende e confia no nosso potencial de educador e que, portanto, nao
podemos decepciona-lo.

De acordo com o relatério da UNESCO, a educagéao deve proporcionar ao ser
humano o desenvolvimento desses pilares, os quais serdo a chave e a base
para toda a vida, conformando-lhe preparagdo para o seu desenvolvimento
pessoal, para o seu desenvolvimento cognitivo, para o seu desenvolvimento
produtivo e para o seu desenvolvimento relacional, nas questdes interpessoais

e sociais.
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UMA DESCRICAO

“N&o vale a pena ensinar nem aprender se ndo vale a pena viver”
(Patricio, 1993)
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PROJETO GUANABARA: A descricao de uma histoéria de

convivéncia
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Descrever com exatidao tudo que envolve o contexto social, analisar fatos ou
fendbmenos, é o grande contributo que busca este capitulo. A tarefa essencial
ndo é regularizar atos abstratos, mas possibilitar descricbes minuciosas,
generalizando ao maximo dentro deste caso ora analisado.

A interpretacao do fluxo do discurso social através de um discurso amplo, com
caracterizacdes extremas a partir de situagdes ou assuntos pequenos, em
contextos diversos, € denominado “descricdo densa” (Geertz, 1989). A analise
do discurso social passa pela necessidade de generalizar dentro dos casos e
nao a partir deles, ou seja, fazer uma inferéncia clinica, criar significagdo dentro
de atos simbadlicos.

Representa, pois, uma metodologia balizadora das estruturas significativas
sociais, por meio da percepg¢ao, da producdo e da interpretacdo. (Tedlock,
2000).

Neste capitulo dedicamo-nos a descrever, conforme Geertz (1989), o Projeto
Guanabara, tendo como ponto de referéncia os modelos que o estruturam. Sua
densidade sera especificamente revelada a partir das interpretagcdes das
entrevistas.

Com base em Silva (1994), compreendemos serem 0s modelos sociais
“valores, atitudes, normas de conduta”, hierarquicamente impostos, que, por si,
ndao determinam a pratica. Entretanto, os modelos sado balizadores, sao
instrumentos consolidados pelo trabalho coletivo e disciplinar.

Neste sentido, conforme o mesmo autor, sdo dois atributos a serem
considerados no ato da interpretacdo: o primeiro trata do conhecimento
nomoldgico, isto é percebe-se a tarefa como um meio e ndo como um fim para
as explicacoes; o segundo revela a pluralidade interpretativa e a combinagao
de modelos estruturados nos modos distintos de ver os mesmos fatos.
Pretendemos incorporar nesta interpretacao explicagdes como acontece e nao
somente o que acontece. Por isto esta descricdo retrata a analise profunda do
contexto estudado, tendo como ponto de partida a dindmica das relacoes e

representacdes sociais envolvidas.

137



A descricdo do Projeto Guanabara gera o aprofundamento na tarefa, que se
deve a familiaridade com o objeto interpretado, identificando a parceria
constituida com o contexto estudado.

O ato interpretativo deve fazer sentido, evidenciando a singularidade daquela
representacao social, determinada pela cultura que a envolve. O propésito na
analise da cultura como propde Geertz (1989) e Silva (1994), revela a dindmica
social representada pela interpretacdo que é processada socialmente.

A descricdo neste viés se justifica pelo interesse “em dar substantivamente
conta de processos sociais determinados, dos conteudos, para insistir na
palavra, das relagdes e instituicdes sociais, se configura como descrigao deles,
num sentido forte” (Silva, 1994:82).

Nossa intencao € estabelecer um dialogo entre as observagoes realizadas no
projeto Guanabara e a descricao interpretativa, a fim de que consigamos
destacar um sentido préprio deste movimento social.

Os projetos sociais, hoje, no Brasil sdo considerados movimentos sociais por
envolverem pontualmente as necessidades, 0s anseios e as inquietacées da
sociedade envolvida.

Neste sentido, pode-se traduzir um projeto por meio de um trabalho planejado,
que se constitui em grande medida por um conjunto de atividades inter-
relacionadas e coordenadas, orientadas para o alcance de determinados
objetivos especificos. Organiza-se e operacionaliza-se através do vinculo entre
0S recursos, as atividades e os produtos, concentrados por um periodo
determinado e com uma localizacao definida. As metas previstas, em principio,
tratam da resolugédo de problemas de uma comunidade em especial. Ressalta-
se ainda a busca constante da geracao de alteragcées nas condi¢cdes de vida
dos envolvidos, promovendo a mudangas nos comportamentos sociais.

A natureza dos projetos sociais perpassa as condicoes de desenvolvimento
das pessoas (Mokate, 2002), e é marcada pela cultura, economia e ambiente
de trabalho da comunidade envolvida, afetando diretamente no resultado da
acao.

Os projetos sociais assumem, em seu arcabougo global, o enfoque baseado na

cultura daquele que o gere. Muitas propostas tém como eixo norteador o
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desporto (como o Projeto Guanabara), em outras a arte, em outras, a musica e
assim sucessivas formas de criar mecanismos para dar oportunidades aos
mais excluidos.

O contexto do projeto Guanabara é muito peculiar por estar inserido em dois
ambientes distintos, numa favela e numa universidade, conformando assim
atos, gestos e compreensdes de multiplos sentidos por parte dos alunos e de
seus familiares.

O fato de o Projeto Guanabara inserir-se como componente da extensao
universitaria caracteriza-o diferenciadamente dos projetos sociais, visto que,
além do apontamento social, dedica-se ao trato académico, na formagédo do
estudante universitario.

Deste modo engloba os pontos fundamentais previstos atualmente na Politica
Nacional de Extensdo Universitaria: *° a bipolaridade, relagéo do projeto com a
comunidade; a relagdo com o ensino e a pesquisa; e a pratica interdisciplinar.

A descricdo, a qual se dedica este capitulo, vem ao encontro das relacdes
mencionadas, como também trata da estrutura, do funcionamento, da
metodologia e das estratégias do Projeto Guanabara. Neste sentido, faz uma
leitura ampla do seu publico alvo e do ambiente em que residem.

Nosso foco ndo se centra na discussdao do espaco fisico que sustenta as
atividades do projeto Guanabara, mas € evidente a sua importancia nas
reproducdes sociais que ali sucedem.

Ao fazermos uma leitura dos dois espagos, observando lentamente os
ambientes, podemos estabelecer um dialogo que permitira a descricdo dos
aspectos estruturais e que dardo, posteriormente, subsidios a tarefa
interpretativa.

Uma leitura acerca da historia de convivéncia, um mote direcionador, condutor
e quem sabe, estimulador. Diante de tantas mazelas e adversidades sociais, no
projeto puderam conviver muitas pessoas ao longo dos ultimos oito anos sem
que ele se tornasse uma instituicdo de coergdo; ao contrario, a cada dia
fortalece a sua missdo educativa e promotora de desenvolvimento e valores

humanos.

* Férum de pré-reitores de extensdo das universidades publicas brasileiras. (2001).
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1. Tracos da sociedade: Bairro Guanabara e Regiao da Pampulha

Para tragcarmos a sociedade brasileira e, em especial, duas regides de Minas
Gerais, € necessario estabelecer uma relagdo geografica e demografica como
forma de situarmos o espago em estudo.

O Brasil tem um espaco fisico de 8.547.403 Km? e Minas Gerais ocupa 586.648
Km?, respectivamente 92,5 e 6,3 vezes maior que Portugal (92.391 Km?).

A extensdao territorial explica 0 nimero elevado de municipios no estado de
Minas Gerais: atualmente, sdo oitocentos e cinglenta e trés, sendo o maior
estado em numero de municipios do pais.

Em termos demograficos, conforme os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica do ano 2005, o Brasil tem uma populagéo estimada em
183.450.311*" habitantes. Esta populacdo se divide em vinte e seis estados,
sendo sete na Regido Norte, nove na Regidao Nordeste, trés na Regido Centro-
Oeste, quatro na Regiao Sudeste e trés na Regiao Sul.

O estado de Minas Gerais compde, com outros trés estados, a Regiao
Sudeste. A populagédo do estado de Minas Gerais é de 16.673.097 habitantes.
Belo Horizonte é a capital de Minas Gerais e tem, atualmente, uma populagao
de 2.250.564 habitantes. Betim é um dos municipios integrantes da Regiao
Metropolitana de Belo Horizonte, o qual tem uma populacdao de 376.318
habitantes.

Nascida ha 106 anos, Belo Horizonte foi projetada para ser uma cidade
moderna, que cumprisse com exceléncia a fungdo de capital do estado de
Minas Gerais. O seu marco delimitatério seria a Avenida do Contorno, com
coldénias agricolas que estariam situadas no seu entorno.

O inicio da area metropolitana de BH se deu quando o arraial Curral Del Rey foi
definido como capital do estado de Minas Gerais.

Os habitantes previstos para esta regidao se articulavam em trés grupos: os
funcionarios publicos que residiam nas primeiras d&reas ocupadas; 0s

comerciantes que trariam os géneros dos mercadores distantes; e, por ultimo,

*! Dados eletrénicos do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. www.ibge.gov.br
(Consulta realizada em 10/10/2005).
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os colonos que estariam a cargo de suprir a cidade dos géneros de primeira
necessidade.

Simplificadamente estas eram as primeiras visdes da nova capital: de uma
maneira bastante reducionista, uma capital necessitaria somente destes
principios. A prépria mudanga de local, de Ouro Preto para a nova capital
representaria um marco ndo soO fisico, mas substancialmente politico, pois
passaria entao a implicar numa nova concepcao de espaco das relagdes.
Como em toda construcao, nada diferente figurou na capital mineira, visto que
eixos viarios e estruturas da industria de material de construgéo deveriam estar
presentes. Diante das necessidades vigentes instalou-se, inicialmente, uma
estacdo de trem em Sabara chamada General Carneiro e uma Pedreira
chamada Acaba Mundo, na atual Zona Sul de Belo Horizonte, sendo os
primeiros nucleos de articulagdo da construcéao civil.

A populagéo se instalou na circunvizinhanca: era a mao de obra necessaria
para a construgdo da nova capital. Nestas localidades, desenvolviam atividade
de subsisténcia propria e, além disso, produziam para o mercado local.

Os municipios vizinhos foram beneficiados com a vinda da capital mineira, por
terem a oportunidade de investirem na industria. Destaque aqui para a industria
de ceramica em Caeté, Ribeirdo das Neves e Betim; em segundo podlo de
apogeu identificamos a industria téxtil, em General Carneiro e Pedro Leopoldo.
Quando da sua instalagao, a futura capital ndo estaria numa area vazia. Ja
havia uma certa produ¢cdo nos municipios vizinhos, entendida como as
atividades que supririam as necessidades da populacao, vislumbradas também
como as que poderiam se expandir diante da industrializagdo. Outro fator de
relevante destaque centrou-se na mineragcdo e na consequente exportacao,
gerando renda a nova capital.

A populagdo formada até entdo pelas colbnias vizinhas, tinha, em 1900, na
colénia do Barreiro, 1137 pessoas, as quais se dedicavam exclusivamente ao
abastecimento da cidade. Belo Horizonte, desde seu inicio, foi marcada pela
populacdo de periferia, fato este devido, fundamentalmente, a sua
estruturacdo. Nao obstante, os critérios de renda ndo abarcaram a seletividade

no centro metropolitano. O fato principal da moradia foi, desde seus primordios,
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a instalacao definitiva ou proviséria, mas direcionada ao provimento da propria
subsisténcia.

Com toda sua estruturacdo, Belo Horizonte tornou-se uma cidade modelo-
moderna, pratica e com pretensdes audaciosas, relativas ao acompanhamento
de mudancas estruturais como ocorriam em Paris, Bruxelas etc, marcando os
tracos desta regiao.

O entorno de Belo Horizonte foi, desde os seus primérdios, caracterizado como
RMBH, ou seja, Regiao Metropolitana de Belo Horizonte.

A industrializagdo na Regido Metropolitana de Belo Horizonte deu um grande
salto a partir de uma lei municipal que oferecia isengdo de impostos por cinco
anos e, também, com a criacdo da cidade industrial de Contagem. A
organizagao espacial da Regido Metropolitana de Belo Horizonte estruturou-se
a partir da sua divisao em unidades, como meio de facilitagdo para a
caracterizagéo e urbanizagédo da cidade. Dentre estas unidades, sobreleva-se
neste estudo a regido da Pampulha, na qual estd em desenvolvimento o
segundo mddulo do Projeto Guanabara.

A Pampulha é a marca de um momento especifico da histéria, bem como da
modernizagao da capital. Envolve no seu espectro monumental uma represa,
também chamada de Lagoa da Pampulha, area dedicada ao lazer da elite, e o
aeroporto como meio de comunicagao entre as outras regides.

Destaca-se ainda, nesta regido, um amplo complexo arquiteténico, com obras
de: Di Cavalcanti, jardins de Burle Marx e estruturas assinadas por Oscar
Niemeyer.

Torna-se ainda a Pampulha centro de estudo, com a alocacdo da cidade
universitaria, atual Universidade Federal de Minas Gerais; Centro de Lazer,
com a instalagdo do Jardim Zoolégico; e centro de Esportes com a construgcéo
do Estadio de Futebol (Mineirdo) e do Ginasio Poliesportivo Mineirinho.

Por ser uma zona com projegcdes da zona central, mas sem caracterizar-se por

aspectos de contiglidade, a populacao instalada ali conferiu a funcéo a esta
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regiao de espaco elitizado, mas a periferizacdo assume papel de destaque na
regido. *

A Pampulha é considerada a menor das macro-unidades da RMBH e pode ser
dividida em dois nucleos: A Pampulha e a Peri-Pampulha. A primeira apresenta
alto poder aquisitivo, enquanto a segunda demonstra a distorcdo e a
desigualdade presentes no Brasil e na RMBH. Com a possibilidade de
ocupacgao dos inumeros loteamentos a valores irrisérios, houve uma grande
ocupacao de familias de baixa renda nesta localidade.

As regides que concentram as altas rendas sdo as que mais se destacam pela
desigualdade, apresentando a Pampulha um dos maiores indices. Os espacos
mais homogéneos da Regido Metropolitana de Belo Horizonte estdo na
periferia e na area central. O crescimento da populagédo na regido da Pampulha
se deu nos dois setores: baixa e alta renda.

Dentre os varios municipios que integram a Regido Metropolitana de Belo
Horizonte, destacamos em especial, o municipio de Betim: o Projeto
Guanabara tem o seu primeiro modulo em desenvolvimento neste municipio.
No ano de 1754, Betim era conhecida como Arraial da Capela Nova de Betim.
Em Agosto de 1797, tornou-se distrito Capela Nova de Betim, integrado ao
municipio de Esmeralda. Somente em 1938 tornou-se um municipio. Em 1941,
o governo do estado de Minas Gerais criou o Parque Industrial de Betim, um
espaco para a implantagdo do Centro da industria mineira, representando
assim a nova era da industrializacdo. No esforco de se articular as areas
urbana e industrial, Betim torna-se o pélo siderurgico da regidao e, na década de
60, passa a abrigar a Refinaria Gabriel Passos e, na década de 70, a FIAT
automoveis, na mesma regido.

Diante disso, Betim torna-se desarticulada, com a vinda excessiva de
populacdo oriunda de outras localidades em busca de nova chance de
trabalho, gerando um descompasso entre o centro histérico e a regido

industrial.

*’Esta populagdo que passou a ocupar a periferia da regido da Pampulha atualmente compée
uma grande massa de pessoas de baixa renda, moradores dos bairros mais pobres e das
favelas, nos quais residem os alunos do Projeto Guanabara.
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Betim foi dos municipios da Regido Metropolitana de Belo Horizonte que mais
sofreu com a ocupacdo do espacgo, por ostentar as maiores e melhores
possibilidades de relacdo com outras regides de Minas Gerais; houve, entéo,
nas décadas de 1940 e 1950 uma grande especulagao imobiliaria.

O que pbde ser visto foi a periferizagcdo de Betim em fungdo da busca de
emprego, surgindo a chamada favela da FIAT, que nao é considerada pelo
IBGE. Além desse espago varias invasbes se sucederam ao longo da linha
férrea e da Rodovia Federal Fernao Dias. *® Além das invasdes, surge ainda a
construgcao de espacos de moradia para a classe operdria, dita, a época classe
média.

O que aconteceu foi a deteriorizagdo das condigdes de moradia na periferia de
Betim, visto que até a década de 1980 ndo havia condigdes minimas de
higienizacdao, os Bairros ndo eram saneados, bem como n&o existia
pavimentagdo em nenhuma das ruas.

Apesar da chegada da populacdo a busca de emprego apés a instalacao da
FIAT automoéveis, constatou-se que apenas um sexto do operariado desta
industria residia em Betim.

A expansao populacional no Bairro Guanabara, dentre outros que circundam a
regido do Distrito Industrial Paulo Camilo, onde estao a FIAT, e outras
industrias prestadoras de servigo, € um exemplo vivo da exploragao imobiliaria
e do éxodo em fungdo da busca de emprego. Este bairro localizado atras da
FIAT e da REGAP tornou-se ponto de moradia para os operarios das
empresas, como também para 0s que ndo se empregaram.

O que temos atualmente na regido é uma grande favela, com alto indice de
criminalidade, em funcao do desemprego e do acumulo de pessoas na regiao.
Além do operariado, Betim atraiu moradores de toda a Regido Metropolitana de
Belo Horizonte.

Uma promissora mudanca da periferia, com melhorias, se deu a partir da
entrada no poder de um governo mais popular, que passou a oferecer moradia
mais digna a populagado periférica, através de saneamento bésico, escola,
postos de saude e pavimentacao.

“® Rodovia que liga os estados de Minas Gerais e S&o Paulo.
144



Além dos indicadores geograficos, temos o0s indicadores sociais, que sao
relevantes neste estudo, por destacarem a real situacdo da sociedade que
engloba os participantes do Projeto Guanabara.

Optamos por utilizar o indice de Desenvolvimento Humano ** como indicador
social de destaque neste estudo, justificado pela atuagdo do Projeto
Guanabara, que tem como frente a Educacao pelo Desenvolvimento Humano.
No Atlas de Desenvolvimento Humano, o IDH (indice de Desenvolvimento
Humano) no Brasil, com dados até o ano 2000, aponta Minas Gerais na 10*
posicdo do ranking nacional. A arrancada no IDH tem sido puxada pela
educacdo, que foi o indicador que apresentou maior desenvolvimento nos
ultimos dez anos.

A cidade de Belo Horizonte é o sexto municipio em IDH no Brasil, tendo fixado
seu indice em 0,839. ** O municipio de Betim apresenta IDH de 0,775.

Isto significa que Betim ocupa a 135% posicdo no ranking mineiro em
desenvolvimento humano. O fato que mais contribuiu para esta melhora foi a
longevidade, seguida da educacéo.

O Brasil é atualmente a 122 poténcia econémica do mundo, embora se
encontre entre os paises com os maiores niveis de exclusao e desigualdade
social: no ranking de Desenvolvimento Humano, ocupa o 63° lugar. Ganhou
muito em termos de educacado e de renda, mas em termos de longevidade
(saude) nao progrediu tanto.

Ha uma forte e crescente tendéncia de concentracdo de renda, que, caso se
mantenha, impedira o pais de atingir a meta de reducao da pobreza.

A ma distribuicdo de renda revela os dados da exclusdo social em todo o pais,
a qual aumentou em 11%, entre 1980 e 2000. Nessas duas décadas, o numero
de excluidos passou de 51 milhdes (42,6% da populagdo de 120 milhdes de
habitantes) para 80 milhdes (47,3% da populacdo de 170 milhdes).

De acordo com os dados da exclus&o social, * estamos diante de um momento

especial: € um alerta para a sociedade dedicar um olhar para as criangas e

** Relatério do Desenvolvimento Humano, 2003.

> O IDH pode ser calculado com valores de 0 a 1. Valores entre 0 e 0,499 sdo considerados
como IDH de nivel baixo; valores entre 0,500 e 0,799 sao considerados como IDH de nivel
médio e valores acima de 0,800 s&do considerados como IDH de nivel alto.

*6 Atlas da exclusao social no Brasil, 2003.
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jovens que ocupam o patamar de risco, seja perante as drogas, seja perante a
violéncia, seja perante as desigualdades socioecon6micas. Enfim, estamos
vivendo um momento de reflexdo e preparacdo para mudangas, com a

flexibilizagdo nas atitudes educacionais, sociais e econémicas.
2. O inicio do Projeto Guanabara

Vivemos no Brasil, atualmente, uma situagcdo de grande desigualdade
socioecondmica, decorrente da mé distribuicdo de renda.

O quadro da situacao brasileira engloba a falta de emprego, a falta de moradia
e a falta de alimentagdo basica. Conseqientemente, vem aumentando a
criminalidade ligada ao trafico de drogas, a prostituicdo, a mendicancia de
adultos, idosos e infanto-juvenis.

O governo, através das politicas publicas, vem desenvolvendo frentes de
atuacao, com o intuito de amenizar a dificuldade enfrentada pela populacéao, e
também possibilitar aos jovens, populacdo de maior risco, oportunidades de
acao, afastando-os das drogas e da criminalidade.

A situagdo emergencial de se combater os problemas vigentes intensificou a
participagdo e o envolvimento da sociedade nos programas sociais. Esta
intervengado deu inicio ao chamado Terceiro Setor. #/

A reedicdo das Organizacoes Nao Governamentais (ONG’s) deu um salto
qualitativo e quantitativo no desenvolvimento humano da populacdo: sao
criadas parcerias com o poder publico, universidades e sociedade civil; sdo
implantados programas de combate as drogas, prostituicdo e criminalidade.

O bairro Guanabara, em Betim, e a regido da Pampulha, em Belo Horizonte,
em nada diferem do resto do Brasil: os problemas sdo os mesmos e a
desigualdade social também € marcante. A necessidade de ag¢des pontuais,
que resgatassem os valores e gerassem oportunidades as criangcas e aos

adolescentes dessa comunidade, motivou a diretoria *® da escola a buscar

* Primeiro Setor — Estado; Segundo Setor — mercado; Terceiro Setor — Ong's e organizagoes
civis.

“® Diretoria da Escola Municipal Maria Mourici Granieri em 1996, data de implantagdo do
Projeto Guanabara: Dalvonete Céndido — diretora; José Diassis e Mauricio Couto — vice-
diretores.
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parceiros que pudessem oferecer atividades condizentes a necessidade da
época.

De fato necessitava-se, em 1996, de atividades que pudessem ocupar
produtivamente o tempo livre das criangas e jovens, que se encontravam em
situacao de risco e que, em fungdo de néo terem ocupagéo, permaneciam nas
ruas, expostos aos dissabores de um local que nao dispée de nenhum espaco
de lazer.

O Projeto Guanabara teve sua implantacdo a partir da demanda local da
comunidade do bairro Guanabara, em Betim, e da Escola Municipal Maria
Mourici Granieri. Naquela altura, a preocupagdo centrava-se em oferecer
educacdo o dia inteiro, sem que, necessariamente, as criangas estivessem
somente nos bancos escolares, cumprindo o curriculo educacional.

A idéia balizadora foi retirar as criancas e os adolescentes do risco,
nomeadamente da criminalidade e do aliciamento para o trafico de drogas, 0os
intitulados avides. *°

Neste arcabouco, o projeto foi desenhado para atuar na escola em questao,
atendendo aos seus alunos e assim contribuindo na formagéo destas criangas.
O foco desde seu inicio foi oferecer atividades esportivas, artisticas, culturais e
educativas, direcionadas ao desenvolvimento da pessoa humana, promovendo
competéncias e valores.

Contextualizando historicamente, inicia-se entao, em 26/09/1996, o Projeto
Guanabara, na Escola Municipal Maria Mourici Granieri, bairro Guanabara, em
Betim, com demanda de atuacdo com o publico da escola e, posteriormente, da
comunidade, abarcando a faixa etéria dos sete aos quatorze anos.

Como mencionado, as parcerias se constituiram para a implantacdo e
efetivagdo préatica do projeto. Como 6rgaos executivos e de gestao, temos a
Escola de Educagado Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da

*9 O termo ‘avido’ é utilizado no meio do trafico de drogas no Brasil. Designa aquela crianca ou
adolescente, que distribui pequenas quantidades de droga, em troca de pequena quantia de
dinheiro, ou até mesmo comida, vestuario e brinquedos. Sao também usados como
informantes dos traficantes, avisando sobre a presenga ou chegada da policia, por meio de
cddigos e sinais. Um dos sinais mais comuns é a empinagao de pipa ou papagaio, as criangas
sdo estrategicamente situadas nas lajes das casas, nos pontos mais altos da favela e mantém-
se atentas aos movimentos suspeitos, sinalizando com suas pipas.
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Universidade Federal de Minas Gerais, que gerencia e coordena todas as
acoOes do projeto.

A Escola Municipal Maria Mourici Granieri, representante legal da Secretaria de
Educacao do municipio de Betim, atua na intervengdo com a comunidade local,
cedendo seu espago e mantendo um funcionario atuante e integrante da
coordenacao do projeto.

Como o¢rgdos de apoio financeiro e técnico temos o Instituto Nacional de
Desenvolvimento do Desporto (INDESP), 6rgdao do Ministério do Desporto, € 0
Instituto Ayrton Senna (IAS), *° uma fundagdo sem fins lucrativos, caracterizada
como ONG. Esta parceria se modificou no ano de 1998, dando continuidade
apenas com a atuacgao do Instituto Ayrton Senna.

Além das relagbes externas, o projeto constituiu parceiros no ambito interno a
Universidade Federal de Minas Gerais, atraves das Faculdades de Medicina,
Odontologia, Educacéo e Belas Artes, como também da Pr6 — Reitoria de
Extensao, por intermédio do programa de bolsas de extensao.

Com base nos avancos evidenciados pelo relatério de avaliagcdo do projeto
Guanabara, em meados do ano de 1998, a Escola de Educacdo Fisica
Fisioterapia e Terapia Ocupacional recebeu, por parte da Pré-reitoria de
Extensdo da Universidade Federal de Minas Gerais, uma indicacao de
implantacédo de um projeto nos mesmos moldes de Betim, para os alunos da
Escola Municipal Dom Orione, regiao da Pampulha, em Belo Horizonte.

A demanda evidenciada pela escola muito se assemelhava a de Betim que,
entretanto, ja desenvolvia um projeto, com o foco na leitura e na musica. A
idéia era iniciar uma parceria com o proposito de ampliar o projeto e assim
oferecer outras oportunidades, como o desporto e a arte.

Com base na demanda apresentada, teve inicio entdo, em 30/08/1999, o
Projeto Guanabara Il — Ensinando e Aprendendo. °' A ampliagdo fez com que o
nome do projeto que era desenvolvido em Betim também sofresse alteracao,

% No ano de 1998 a Audi — AG, empresa fabricante de veiculos, com sede em Curitiba — PR —
Brasil, iniciou uma alianca estratégica com o Instituto Ayrton Senna, oferecendo aporte
financeiro para o Programa Educagéao pelo Esporte.

>! Manteve-se o nome do projeto de Betim, acrescendo a ele o nome do projeto que a escola ja
realizava.
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passando, a partir dai, a se chamar Projeto Guanabara |. Os seus integrantes o
apelidaram carinhosamente de PG |.

No ambito dos dois projetos, muitas dificuldades foram encontradas, mas a
principal delas foi, desde o inicio, o problema de espaco fisico insuficiente nas
escolas. As atividades sempre foram desenvolvidas em espagos improvisados,
gerando desconforto tanto para os educadores, quanto para os educandos.

As dificuldades encontradas na Escola Municipal Dom Orione e uma demanda
da Reitoria da Universidade Federal de Minas Gerais, em atender aos filhos
dos servidores, motivou a transferéncia do Projeto Guanabara Il — Ensinando e
Aprendendo para o campus da Universidade, localizado também na regido da
Pampulha.

A nova investida deu-se no més de agosto do ano de 2003. Com a mudanga, o
projeto passou a ser chamado de Projeto Guanabara Campus.

Atuam de forma direta no Projeto Guanabara os alunos dos cursos de
graduacdo em Educacéao Fisica, Belas Artes, Pedagogia, Psicologia, Medicina
e Odontologia. Esses alunos sdo os educadores do projeto, chamados de
monitores, que, sob a orientagdo dos professores da Universidade Federal de
Minas Gerais, desenvolvem as atividades com os participantes.

O Projeto Guanabara, por ser uma atividade académica com cunho social, tem
como missdo o desenvolvimento das competéncias dos envolvidos,
englobando, assim, educadores e educandos. Neste sentido, oferece
oportunidades por meio das atividades desportivas, artisticas, culturais,
educativas e de saude, para que as criancas, os adolescentes e os jovens
tenham condi¢gdes para desenvolverem 0s seus potenciais e prepararem-se

para a vida adulta.

3. O Programa Educacao pelo Esporte

O programa Educacgao pelo Esporte iniciou sua atua¢do social no ano de 1995.
A partir de uma parceria entre o Instituto Ayrton Senna — Audi com
Universidades Federais, utiliza o desporto como instrumento auxiliar na

formacéao de criancas, adolescentes e jovens.
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O objetivo central do programa é promover o desenvolvimento pessoal e social
de criancas e adolescentes. A luz da pratica do desporto estrutura sua
metodologia e, dessa forma, contribui para o sucesso das criancas e dos
adolescentes na escola e na vida.

O principio basico do programa é ter o desporto como eixo estruturador da
acao educativa, contribuindo para a convergéncia e complementaridade entre
educadores, familiares, escolares e comunidade.

A simbiose destacada estrutura-se por meio da relacdo que se processa entre
a estrutura tedrica metodolégica que fundamenta o programa, ou seja, 0s
quatro pilares da educagdo, e a agao pratica direcionada a geragao de
oportunidades para o desenvolvimento dos potenciais das novas geragoes.
Para tanto, aliar educagdo e desporto com o propésito de desenvolver os
potenciais humanos, que se acredita estarem presentes e marcantes em cada
pessoa humana, € o grande do desafio do Instituto Ayrton Senna — Audi,
através do programa Educacao pelo Esporte.

A metodologia que direciona as agdes do Programa esta estruturada em
principios sustentadores, os quais dao forma e conduzem a aplicabilidade da
proposta tedrica que o fundamenta.

Os principios mencionados conformam a alta programabilidade do programa: a
gestdo participativa; a lideranca da equipe de coordenacdo; a formacéao
continuada das equipes; o processo de planejamento participativo; a atuacao
interdisciplinar; a avaliacdo processual e a avaliagdo de resultados; e o
fortalecimento da relacao escola — familia — projetos.

A gestdo do programa centraliza-se no Instituto Ayrton Senna, contando com
coordenagdo e assessoria técnica. As agbGes sdo desenvolvidas pelas
universidades parceiras.

Atualmente, o programa conta com a parceria de quatorze universidades, ° em

sua maioria publicas, e uma ONG. °*

°2 Universidade Federal de Minas Gerais — Projeto Guanabara; Universidade do Vale dos Sinos
(RS) — Projeto Escolinhas Integradas; Universidade de Sao Paulo — Projeto Esporte Talento;
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — Projeto Cérrego Bandeira; Universidade
Federal do Para — Projeto Riacho Doce; Universidade de Pernambuco — Projeto Santo Amaro;
Universidade Federal do Maranhao — Projeto Jovens com a bola toda; Universidade Federal do
Rio Grande do Norte — Projeto Nova Descoberta; Universidade Estadual do Mato Grosso —
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A proposta conceitual do programa possibilita as universidades se estruturarem
conforme a disponibilidade regional de cada uma, balizadas pela
fundamentagdo teoérica da Educacdo para o Desenvolvimento Humano,
subsidiada pelos Pilares da Educacdo. A base € composta por quatro areas
que organizam e estruturam os projetos: Educagdo Fisica, Arte-Educagéo,
Pedagogia e Saude. A avaliacdo complementa e re-organiza as atividades do
dia-a-dia.

O Programa Educacado pelo Esporte, por sua caracteristica interdisciplinar,
congrega os estudantes universitarios das mais diferentes areas académicas.
Esses monitores, que hoje ja somam mais de 300 universitarios, tém suas
vidas profissionais para sempre influenciadas, pelo envolvimento com esse tipo
de trabalho, que se preocupa com o desenvolvimento humano das criangas e
adolescentes desse pais.

Atualmente, o Programa Educacao pelo Esporte atende a onze mil e duzentas
criangcas e adolescentes dos sete aos dezessete anos, distribuidos pelas
quatorze universidades e pela ONG parceira.

Teoricamente, o0 programa se estruturou conforme mencionado: desta
organizacao nasceu a Tecnologia Social em Educacéo pelo Esporte, quando
da necessidade emergencial de capacitar ONG’s e outras universidades, que
tinham o interesse em atuar dentro dos mesmos principios.

Como as empresariais, esta tecnologia trata especificamente da relagcdo da
Educacao e do Desporto na gestao de projetos sociais. O mote da Tecnologia
Social em Educacdo pelo Esporte é disseminar a teoria e a prética
desenvolvidas no programa ao longo dos seus dez anos de existéncia, ou seja,
a Educacéo pelo Desenvolvimento Humano.

O processo da disseminagéo teve inicio com a formacao de ex—atletas, que

iniciaram o empreendimento na darea social por meio de fundagdes que

Projeto Kuratomoto; Universidade Estadual do Rio de Janeiro — Projeto Alegria — Vila S&o Luiz;
Universidade Estadual de Londrina — Projeto Perobal; Universidade Federal do Parana —
Projeto Gralha Azul; Universidade Federal de Santa Catarina — Projeto Brinca Mané;
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Projeto Quero Quero.

33 |nstituto Guga Kuerten — Projeto Aprendendo com o Esporte
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carregam 0 seu proprio nome; em seguida, foram as universidades que tiveram
interesse em desenvolver projetos nos seus campi.

Atualmente, o Programa Educacdo pelo Esporte atua em duas frentes: a
primeira centra-se na cessao de subsidios técnicos para os projetos parceiros,
e a segunda focaliza a disseminagcdo da sua tecnologia. Contudo, ndo se
perdeu de vista 0 eixo condutor da sua acao, o enlagamento entre a educacao
e o desporto, a fim de que juntos possam contribuir para o desenvolvimento
dos valores e das competéncias das criancas, adolescentes e jovens
envolvidos. Desta forma Ihes proporciona o pleno desenvolvimento do seu
potencial.

4. A revelacao do presente

O Projeto Guanabara € uma agdo complementar a escola, podendo ser
considerado desta forma por acontecer no periodo extra turno e por objetivar
um impacto, mesmo que reflexo, no rendimento escolar dos alunos.

Durante a semana e pela manh3, aos sabados, acontecem as atividades, que
sao organizadas conforme as areas envolvidas.

A atuacdo do projeto Guanabara responde a diretriz nacional da Tecnologia
Social em Educacao pelo Esporte, normalizado pelos principios sustentadores
do programa.

O Projeto Guanabara se desenvolve priorizando a totalidade do individuo,
possibilitando aos participantes o seu desenvolvimento pessoal através do
fortalecimento da auto-estima, autoconceito e identidade, tendo como
referéncia o contexto social e cultural da comunidade.

No aspecto do desenvolvimento social, o projeto visa favorecer as relagdes
afetivas, promover acdes de solidariedade, trabalhar a organizacdo e a
democratizagdo através de atividades em grupo, enfatizando os principios da
ética.

A finalidade principal é a de criar, através do desporto, um meio facilitador e
complementar para que os membros das comunidades, os participantes,

possam vivenciar ativamente a construcao de sua cidadania.
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Entende-se hoje que o desporto tem em seu aspecto global todas as
possibilidades de contribuir no processo de formacao da pessoa humana,
resgatando sua auto-estima, seus valores pessoais € comunitarios e,
principalmente, conduzindo esta pessoa ao processo de realizacdo no
ambiente escolar, familiar e comunitario.

Conforme foi dito, o projeto € desenvolvido em dois locais distintos. Diante
disso, cada um guarda caracteristicas culturais que sao proprias daquela
regidao, sendo conduzida diferenciadamente a proposta de atuacdo em cada
ambiente especifico.

A proposta do Projeto Guanabara | — Betim & focar seu olhar nas questdes
sociais vigentes na comunidade do bairro Guanabara e adjacéncias, para que
se possa proporcionar atividades que vao ao encontro da promogao de valores
e do desenvolvimento de competéncias da populagao envolvida.

A proposta do Projeto Guanabara Campus é focar seu olhar nas questdes
sociais vigentes na comunidade vizinha ao Campus da UFMG, na Pampulha,
bem como nos filhos dos servidores técnico—administrativos da UFMG, para
que se possa proporcionar atividades que vao ao encontro da promocao de
valores e do desenvolvimento de competéncias da populagao envolvida.
Destaca-se aqui, portanto, a relevancia socioacadémica deste projeto, em duas
perspectivas direcionadoras: A primeira esta diretamente relacionada a
promocao do desenvolvimento humano dos educandos envolvidos, por meio da
contribuicdo no seu processo de educagdo. A segunda enfoca a relagcédo
académica dos bolsistas envolvidos, visto que estes tém a possibilidade de
atuarem diretamente na comunidade, colocando em pratica suas
aprendizagens escolares e, sobretudo, dando continuidade ao seu processo de
formagéao académica.

Neste sentido almeja-se, com o projeto Guanabara, o desenvolvimento das
competéncias humanas dos educandos, bem como a promogado dos seus
valores através do desporto educagdo, possibilitando aos envolvidos a

construcao de um projeto de vida ético.
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As acdes do projeto estdo estruturadas conforme os seus objetivos, os quais
estdo interligados aos objetivos do programa, que interagem a partir da misséo
de atuacao.

O objetivo geral do Projeto Guanabara é conduzido em dois vieses: a formacao
humana das criangas e adolescentes e a formagao académica/profissional dos
educadores. Neste sentido objetiva-se: a) Propiciar a criancas e adolescentes a
vivéncia do esporte e da educagdo, balizada pelo desenvolvimento das
competéncias pessoais, cognitivas, sociais e produtivas, como contribuicao
para o seu desenvolvimento humano; b) Propiciar aos académicos das
diversas areas do conhecimento a pratica interdisciplinar da Educacao pelo
Esporte.

Os resultados sdo devidamente previstos e atuam no projeto como metas.
Mesmo estando diante de metas ndo mensuraveis, ndo se tem conhecimento
de quantas vezes o educando atuou com respeito ou foi cooperativo. Define-se
0 que se quer alcancar e analisa qualitativamente, por meio dos relatérios de
avaliacao que apontam os avangos ou retrocessos dos educandos no convivio
social.

Para tanto, os objetivos tém como resultado previsto: criancas e adolescentes
com as competéncias promovidas; educadores com dominio tedrico/pratico da
Educagédo pelo Esporte e com valores éticos comprometidos e direcionados a
esta causa; consequentemente, disseminando o ideal e as préaticas da
Educacao pelo Esporte.

O suporte diario para a organizacao e estruturacao das atividades se da via
objetivos especificos, que sdo mais faceis de serem observados.

Como objetivos especificos podemos destacar: a) Atuar diretamente no
resultado escolar dos alunos (ingresso, regresso, permanéncia e sucesso na
escola de ensino formal); b) Possibilitar aos alunos a préatica esportiva; c)
Possibilitar aos alunos a pratica de atividades artisticas e culturais; d)
Possibilitar aos alunos a pratica da leitura e da escrita orientadas; e) Possibilitar
aos alunos a pratica de atividades direcionadas a educacao para a saude; f)
Possibilitar aos alunos atividades direcionadas a convivéncia comunitéria; g)

Fortalecer a relagdo com a familia e a escola; h) Orientar, na teoria e na
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pratica, os bolsistas envolvidos; i) Incentivar a pesquisa os bolsistas envolvidos;
j) Dar continuidade ao atendimento clinico/odontolégico dos alunos.

Além dos aspectos pedagoégicos e técnicos, o projeto envolve principios de
gestdao administrativa, estando sob seu designio: o controle de bolsistas,
selecdo, acompanhamento e treinamento; o ingresso dos alunos; as parcerias
e a prestacao de contas.

A gestdao administrativa € desempenhada pela coordenac¢ao do projeto, que €
composta por professores da Universidade Federal de Minas Gerais e do
Centro Federal de Educagao Tecnoldgica. O quadro €, atualmente, composto
por nove coordenadores.

Os bolsistas integram a equipe técnica do projeto, sendo, atualmente, vinte e
nove bolsistas. Ha, ainda, uma cantineira que da suporte na elaboragdo e na
distribuicao da merenda.

O numero de educandos é dividido entre os dois mddulos do projeto, sendo
atualmente de quinhentos participantes, com idade entre sete e quatorze anos.
Estes sdo agrupados por faixa etaria; a enturmacao € composta basicamente
pela idade cronolégica, sendo que as turmas tém em média trinta e cinco
educandos.

A identificacdo dos alunos e monitores do Projeto Guanabara é feita por meio
de uniforme especifico, com a logomarca do Programa Educacéao pelo Esporte.
O controle de participacao dos alunos é feito a cada aula no rodizio, sendo que
o aluno que faltar cinco vezes consecutivas, sem justificativa, fica excluido do
projeto.

Como tratamos de indicadores sociais que subsidiam as praticas dos projetos,
contamos com uma equipe que faz o mapeamento e o0 acompanhamento da
vida escolar dos participantes, através do fornecimento de dados pelas
secretarias das suas escolas.

Outra equipe acompanha o desenvolvimento social dos educandos, por meio
das avaliagbes que sao realizadas no ambiente familiar e comunitéario.

Ao longo dos seus nove anos de existéncia, pelo Projeto Guanabara passaram
muitos educandos e educadores, 0s quais se ausentaram por motivos diversos.

No tocante aos educandos o que motivou o afastamento foi a idade.
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Diante da situacao social atual e dos riscos enfrentados pela faixa etaria da
juventude que compreende as idades entre 0s quinze e vinte e cinco anos,
decidiu-se ampliar as acdes do projeto para além dos quatorze anos.

Na verdade, o projeto piloto de atendimento aos jovens tem como cerne dar
continuidade as agdes desenvolvidas até os quatorze anos e contribuir para
que este jovem tenha uma oportunidade de continuar desenvolvendo o seu
potencial.

Este novo projeto foi chamado de Guanabara Jovens em Senna e atende

atualmente a sessenta jovens.

5. Publico alvo: uma leitura das relacoes familiares

Reportando-nos ao que foi dito, o Projeto Guanabara atua com comunidades
de alto indice de vulnerabilidade.

O bairro Guanabara € o que chamamos hoje de Vila de baixa renda,
comumente conhecida como favela. Caracteriza-se por ser uma comunidade
que foi se formando a partir de invasdes e posseiros, nos diversos terrenos
vagos da regido. As familias se dividem em pequenos barracos, os quais
abrigam varias pessoas, muitas vezes no mesmo cdmodo: uma ou mais
familias.

As condicdes de higiene e saneamento sao precarias, as construgdes nao tém
fundagéo e ndo sdo estruturadas, nem mesmo regulares junto a prefeitura.

O nivel de desemprego e subempregos nesta regiao é muito grande, como em
todo o Brasil.

Os alunos do projeto Guanabara Campus vém das redondezas do Campus da
UFMG, situado na regido da Pampulha. Sao oriundos das vilas que estdo
inseridas no bairro, principalmente da Vila Ouro Preto; estas tém entdo os
mesmos problemas de Betim.

Normalmente residem na mesma casa filhos, tios, primos etc. As casas, em
sua maioria, sado edificadas em terrenos que agrupam varias outras

residéncias, ndo tendo agua canalizada nem rede de esgoto; o chdo néo tem
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piso, € de terra batida, e todos dormem amontoados em um quarto, no maximo
dois, 0 que possibilita e facilita os assédios sexuais e incestos.

A maioria das familias pertencem as camadas mais desfavorecidas da
populacdo, ou seja, as classes média baixa e baixa. Apresentam um nivel de
escolaridade minimo, tém o ensino fundamental incompleto, muitas vezes néo
foram cursadas as primeiras séries deste.

A constituicao familiar nem sempre se espelha no modelo tradicional. Temos
ainda educandos que residem em casas sociais, mantidas pela prefeitura, as
quais abrigam criangas e adolescentes que foram abandonados ou retirados do
convivio familiar por maus tratos. Entretanto, a n&o tradicionalidade na
composicao familiar ndo impede a relagao das familias no projeto.

A participagao dos familiares dos alunos no Projeto Guanabara é crescente. A
cada dia surgem novos interesses, estdo mais presentes, buscam mais
informagdes, participam com mais frequiéncia das reunides e, sobretudo, estao
mais preocupados com o comportamento e o desenvolvimento dos seus filhos.
A caréncia familiar de informagdes € muito expressiva. Em varias
oportunidades eles nos sugerem temas para que sejam apresentados, tais
como: relagdo pais e filhos, acompanhamento escolar, educagdo sexual,
drogas, alcoolismo e relacao de casal.

Os responsaveis acreditam que o projeto esteja contribuindo para a formacéao
dos seus filhos e ressaltam esta melhora nos aspectos de socializagao: de
estarem menos na rua; de estarem se tornando menos agressivos; de estarem
melhorando o seu rendimento escolar; de ampliarem seu interesse pela pratica

do esporte e por se tornarem mais afetivos.

5.1 Educandos

As criancas, os adolescentes e o0s jovens estdo matriculados no ensino
fundamental e no ensino médio da rede municipal ou estadual de ensino, de
Betim e Belo Horizonte.

Os educandos sdao muito criativos, gostam de atuar como protagonistas nas

acoes diarias, no planejamento das atividades e nos projetos coletivos que séao

157



desenvolvidos, sendo, portanto, criticos e conscientes de sua importancia na
sociedade.

Sao criancas alegres, participativas e interessadas. Os problemas de
relacionamento e de violéncia estdo presentes no dia-a-dia, mas em nada
diferem da atual situacao brasileira, espelhando-se nos adultos, que conduzem
a sua educacao, seja na escola ou fora dela.

As maiores dificuldades enfrentadas tém como premissa o relacionamento
humano, a luz de principios éticos. A liberdade é confundida com a
libertinagem, gerando desconfortos nos grupos. Outro ponto € a constante falta
de respeito, os educandos nao tém exemplos de respeito ao préximo e nem a
si mesmos, ocasionando situacées em que o imperativo € a violéncia, em
contraposigao ao dialogo.

Aprender a conviver € o grande desafio para as criangas e adolescentes,
convivéncia na familia, com pais, irmaos e outros familiares; na comunidade,
com vizinhos e amigos; na escola, com dire¢do, funcionarios, professores e
colegas e no Projeto com todos os envolvidos.

A dificuldade de relacionamento esta pautada na inseguranca das criangas, no
medo da afetividade, da aproximacdo com o outro, na ma utilizacdo e
consciéncia do seu corpo-pessoa. Nao ha desenvolvimento algum das
competéncias pessoais, ndo ha auto-estima, autoconfianga e autoconceito.
Muitos sofrem com a violéncia doméstica, sdo mal tratados, vivem sob
agressoes fisicas e morais, transpondo, assim, da mesma forma o que sofrem
para aqueles que fazem parte do seu convivio e que via de regra, sdo mais
frageis. A violéncia existe também na escola diante do erro, que € punido e
gera a exclus&o perante o seu grupo.

Ensinar a Conviver e a Ser, a partir da educagao principiada pelos valores vem
sendo um dos grandes desafios do Projeto Guanabara, porque se acredita que
grande parte dos problemas diarios das criangas serdo melhor resolvidos a
partir do dominio e da compreensao destas competéncias.

As criangas com dificuldade de aprendizagem se tornam apaticas, nao
participam das atividades que as desafiam, faltam as aulas. Algumas vezes se
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superam em outras atividades; outras, transferem a dificuldade e se tornam
agressivas com o0s colegas e educadores, externando assim seu problema.
Uma maneira de intensificarmos a busca para um suporte aos educandos esta
concentrada na construcao coletiva do conhecimento, pois, assim, da-se a
oportunidade de participagdo ao educando, de mostrar o seu potencial e acima
de tudo de acreditar que é capaz de produzir.

Participar e interagir proporciona momentos de sonhos. InUmeras vezes
depara-se com um grupo mais sonhador, com anseios e projetos de vida sendo
elaborados. Nestes sonhos eles sempre almejam um Brasil melhor, mais
humano, sem crianca passando fome, sem desigualdade social, com agua,

telefone, casa e emprego para todos.

Apesar das dificuldades diarias, de baixa da auto-estima, das dificuldades
emocionais, intelectuais e sociais, ndo temos nenhum caso de droga,

prostituicdo infantil, alcoolismo ou gravidez precoce no grupo.

6. Uma leitura da pratica diaria

O processo metodolégico do Projeto Guanabara tem como principio priorizar a
participagdo de todos, em todas as atividades. Independentemente das
diferencas, prioriza-se a individualidade e os limites de cada educando.

O cerne do projeto Guanabara constitui-se a partir da centralidade das acdes
educativas no educando, utilizando as relagbes humanas e a cultura da
comunidade como aportes para a contribuicdo na formacgao plena das pessoas
envolvidas. A cultura ndo representa um poder, ela € um contexto e pode ser
descrita com densidade (Geertz, 1989). Compreender a cultura de um povo
expde a sua normalidade sem reduzir sua particularidade.

O Projeto Guanabara busca a identificagdo dos saberes sociais por meio da
sinergia que compde a formagdo do educando: a familia, a escola, a
comunidade e o projeto. Neste sentido, no dia-a-dia alia-se o dever ao prazer, a
fim de que a contribuicao seja efetiva na formacao dos educandos.

Como disse Garcia (2002a), precisamos proporcionar as criangas aquilo que

elas necessitam, tentando encontrar o caminho de que elas mais gostem.
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Envolver toda a comunidade interessada, trazendo perspectivas de saberes
culturais diversos em todos o0s momentos, congregando forcas no
planejamento, na execucdo e na avaliagdo das acdes revela o encontro do
Projeto Guanabara com a sociedade.

Como balizamento metodologico, o Projeto Guanabara tem como apoio o
trabalho por projetos interdisciplinares, os quais possibilitam um ajuste entre os
saberes praticos e os teoricos, transcendendo os conteudos previstos no
curriculo escolar, passando pelos seus temas transversais e indo ao encontro
do interesse dos educandos em aprender.

A base estrutural desta perspectiva demonstra que as multiplas possibilidades
de agao dos alunos podem ser diagnosticadas com o proprio grupo, com a sua
comunidade e com a escola. A efetivagdo pode se dar sob varios enfoques e a
luz de varias areas do conhecimento.

O principio basico deste propdsito, identificado através da interdisciplinaridade,
tem como tema um assunto de demanda dos alunos. Pode compor um
esclarecimento, uma complementagcdo aos seus estudos, como também ser
componente do rol que fundamenta a formacao basica. Enfim, trata interesses
que sao manifestados pelo grupo de educandos e educadores, podendo ainda
ser de comum acordo entre as duas partes.

Partindo deste principio, as areas de conhecimento organizam suas estratégias
com um Unico objetivo, que contempla o diagndéstico realizado: cada qual, em
sua especificidade tedrica e pratica, abordara os contetudos que viabilizardo o
alcance das metas indicadas.

Este trabalho € organizado através de projetos que sdo bimestrais ou
trimestrais, e s&o acompanhados e reestruturados conforme surjam
interferéncias ou aspectos que traduzam a necessidade de mudangas. Por
exemplo: a cada projeto tem uma reunido de avaliagdo que discute o que esta
sendo feito, o que falta fazer conforme o tempo ainda disponivel, e qual sera o
produto deste ato. Logo ap6s o seu encerramento as atividades sdo avaliadas
por todos os envolvidos e sdo divulgadas aos interessados: familia,

universidade, escola, secretarias de educag¢ao e comunidade.

160



Fundamentado teoricamente no Relatério da Unesco para a Educagdo no
Século XXI (Delors, 2001), o Projeto Guanabara é estrategicamente planejado,
em todos os principios, com base nos pilares propostos pelo referido Relatério.
A educacao prevista neste Relatério esta diretamente ligada a construgao dos
saberes do ser humano, entendendo que a pessoa humana nasce com
potencial para aprender. Mas este potencial, esta capacidade, s6 se
desenvolvera na interacdo com 0 mundo, na experimentacdo com o objeto de
conhecimento, na reflexdo sobre a acdao. A aprendizagem se organiza, se
estrutura num processo dialético de interlocucao.

Os valores e as competéncias das criangas e dos adolescentes vao sendo
desenvolvidos e promovidos a partir da vivéncia e experimentacdo. Os pilares
da educagdo contribuem para o encontro e para a designagdo das
competéncias e dos valores a serem desenvolvidos € que tém como objetivo a
formacgao plena da pessoa humana.

A luz da educagdo em valores, os pilares sdo desenvolvidos, direcionando e
estruturando as atividades diarias, seja na relagdo educador/educador, seja na
relacdo educador/educando, seja na relacdo educando/educando, por entender
ser a Educacao em Valores, hoje, o melhor caminho para o fortalecimento dos
pilares da educacao.

Sob esta perspectiva busca-se a promocado dos valores do educando,
identificando em suas acbes diarias a presenga da axiologia, proporcionando
oportunidades para a ampliacdo do seu conhecimento e o consequente
direcionamento para a escolha do caminho a ser trilhado.

Aliar prazer, dever, ética, enfim, valores fundamentais na formagédo humana;
direcionar as agdes aos atos sociais e visar a ampla relagdo com familia,
escola e comunidade, levou o Projeto Guanabara a estruturar-se, a medida que
os educandos participem do maior numero de atividades diérias.

Por conseguinte, é sob a 6tica do rodizio que as atividades sdo organizadas ao
longo do turno, em que os alunos estdo no Projeto Guanabara. Os horéarios sao
pré-definidos e contemplam a participagcdo em trés atividades diferentes: turma
A tem aula de Educagéao Fisica; turma B tem aula de Arte—Educacao; e turma

C tem aula de Apoio a escolarizacdo. No segundo horario as aulas sao
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trocadas, ocorrendo o mesmo no ultimo horario. As aulas da saude acontecem
uma vez por semana, também dentro do rodizio.

A grade estruturada pelo rodizio é entendida, hoje, como a melhor
possibilidade de participacdo do aluno no Projeto Guanabara, visto que, no
mesmo dia, o contato com varias areas enriquecerd o seu arcabougo de
informacdes. Além disso, a dificuldade de espaco fisico e do numero de
monitores ndo permite, ainda, uma estrutura mais flexivel.

Atuar frente ao desenvolvimento humano, em uma perspectiva cultural, € o
proposito. Entende-se, hoje, que a Educacdo Fisica e o Desporto, por suas
caracteristicas aglutinadoras, desenvolvimentistas etc., tém capacidade de
estruturar as competéncias a serem desenvolvidas e ser o elo entre as varias
areas do conhecimento, que contribuirdo para a formagao da pessoa humana.
Todavia, é evidente que o desporto € um componente. Sozinho ndo alcangara
as metas amplas da formagdo da pessoa, mas aliado a outras areas do
conhecimento e a familia, a escola e a comunidade, certamente compora com

éxito a conquista de pessoas com principios éticos e possuidores de valores.

7. Consolidacao: as areas

Ancorado em principios da Educacao pelo Esporte, sdo quatro as areas do
conhecimento que compdem o projeto Guanabara: Esporte, Arte/Educacéo,
Apoio a Escolarizagdo e Saude (Medicina e Odontologia), subsidiadas pela
Avaliacao.

As especificidades das areas dentro dos projetos interdisciplinares séo
garantidas pelos seus referenciais tedricos e respectivos objetivos:

7.1 Educacao Fisica e Desporto: Ferramenta para o desenvolvimento de
competéncias pessoais, sociais, produtivas e cognitivas

Identificamos o desporto como agao inerente ao ser humano, que o utiliza no
dia-a-dia, seja nas atividades informais como caminhar, correr, brincar etc.,

seja nas atividades formais, intituladas aulas de Educacgéo Fisica.
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O desporto &, pois, toda a manifestacao do ser humano em valorizagao do seu
corpo. Partindo desta concepcao, concordamos com Garcia (2004) quando diz
que desporto é tudo aquilo que em cada momento se considera desporto,
traduzido ainda como um bem cultural a luz de sua pluralidade.

Com base nesta concepgédo, o desporto no Projeto Guanabara tem como
objetivo atuar através das suas mais variadas modalidades: atividades da
coordenagcdo motora e capacidades coordenativas, atividades ritmicas,
atividades recreativas, jogos desportivos e brincadeiras populares. Visa o
desenvolvimento de atitudes de cooperacdo, solidariedade, participagéo,
respeito e convivéncia, possibilitando a ampliacdo dos conhecimentos dos
alunos, nos aspectos motores, cognitivos e sociais.

A Capoeira integra os conteudos da Educacédo Fisica. Este viés & entendido
como fator de contribuicdo na formacao dos alunos. Visa resgatar os valores
histérico-socio-culturais da capoeira, utilizando-a como meio de ampliagdo da
cultura, buscando, através dela, o fortalecimento dos valores. Revela-se, ainda,
como apoio ao desenvolvimento da coordenacdo motora e das capacidades
coordenativas, através dos seus elementos bésicos, como, roda, maculelé,
puxada de rede, samba de roda, toque dos instrumentos, saltos e giros,
ampliando o marco conceitual e referencial da capoeira no Brasil.

O olhar sobre o desporto no Projeto Guanabara aponta para a contribuicao na
formagdo global de cada aluno, respeitando suas individualidades e

ressaltando os seus valores para o grupo.

7.2 Saude: (Atendimento a saude — Medicina/Odontologia) Ferramenta
para aprendizagem e transformacao de atitudes e habitos de vida

Da concepgéao negativa para a concepgao positiva: a saude nao vista, apenas,
como auséncia de enfermidades, mas como um bem-estar fisico, mental e
social. Canalizada para a constituicdo de uma vida dignamente saudavel.

Da atencdo médica para a promocgdo de saude: os servicos médicos sao,
apenas, um dos determinantes da saude das familias, porque as doengas séao

produzidas socialmente por um conjunto mais amplo de causas decorrentes da
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precariedade das situagdes da educacao, da alimentacdo e da nutricdo, do
emprego e da renda, do esporte, das atividades culturais, do saneamento, da
habitacao etc.

A educacdo em saude se ocupa, em esséncia, do comportamento humano e
de como modifica-lo para a melhoria e para a promogao da saude individual e
comunitaria. O seu objetivo é tentar modificar comportamentos considerados
prejudiciais a saude.

A vigilancia sanitaria € uma forma de resposta social direcionada aos
problemas de saude, referenciada por um conceito positivo e pelo paradigma
da producdo social de saude. Em vigilancia implica acdo integral sobre os
diferentes momentos ou dimensdes do processo de saude/doenca. Esses
momentos ou essas dimensbes irdo variar segundo diferentes modelos
propostos.

As estratégias de intervencéo da vigilancia da saude resultam da combinacéo
de trés grandes tipos de acbes: a promocdo da saude, a prevencao das
enfermidades e acidentes e a atencao curativa.

O objetivo da saude no Projeto Guanabara é desenvolver atividades formativas
junto aos alunos, familiares e comunidade escolar com base no paradigma da
saude, que tem como valor maior o bem-estar e a educagao, utilizando-se da
vigilancia da saude, valorizando o préprio corpo, formando os habitos de
higiene nas atividades diarias e enfatizando também a saude curativa.

Este objetivo é direcionado como uma estratégia de aproximacao das criangas
com a necessidade de seu bem-estar, através de palestras com temas que
enfatizam a educacao pela saude, a saude preventiva bucal, a sexualidade, a
promogao da saude pessoal e social, e a prevencéo de doengas.
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7.3 Arte-Educacao: Ferramenta para o desenvolvimento da competéncia
estética e artistica nas varias modalidades da arte. Agente de expressao e

comunicacao dos individuos

A arte—educacdo no Projeto Guanabara tem como principio proporcionar o
desenvolvimento criativo, critico, estético e ético da pessoa como um ser Unico
e social.

A arte-educacdo, em sua aplicacdo, propicia a vivéncia do aluno com varias
técnicas nas artes plasticas, artes cénicas e musica.

Com criancas de sete a dez anos sdo desenvolvidas atividades mais préticas e
que facilitem ao aluno uma apreensdo mais estética do meio onde vive.

Com as criangas de onze a quatorze anos além dos objetivos anteriores, sédo
construidas atividades que levem sempre a uma reflexdo do processo,
causando questionamentos ao observador como um resultado dentro do
objeto-arte contemporaneo, visando o protagonismo infanto-juvenil.

As atividades desenvolvidas no projeto tendem afastar a expressao do aluno
da contaminag¢do com a arte do adulto, sem priva-lo do conhecimento histérico
da arte.

No desenvolvimento da percepcdo do aluno, a escolha dos meios contribui
para estimular a plena capacidade sensorial, buscando conciliar os valores
éticos com os valores estéticos, através das artes visuais, musica, danca,

teatro, desenhos, pinturas, colagens, modelagem e instalagées.

7.4 Apoio a escolarizacao: Ferramenta para o desenvolvimento da

linguagem oral e escrita.

Criar mecanismos de acesso a literatura infanto-juvenil, classica, ficticia e real
€ o grande desafio deste componente estrutural do Projeto, que n&o se
caracteriza enquanto agente de apoio ou solugdo das tarefas escolares, mas
sim como transformador da visdo de mundo dos alunos.

Oportunizar aos alunos a leitura e a escrita, baseada em principios éticos,

possibilitando um maior conhecimento e andlise do que esta sendo lido e,
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posteriormente, escrever ou descrever em textos, atos ou gestos, mesmo para
aqueles que ainda ndo sao alfabetizados; estas atividades s&o desenvolvidas
com os alunos em aulas expositivas, teatrais e de pesquisa.

Esta area tem como objetivo desenvolver uma postura critica nos alunos frente
a sua responsabilidade social no novo milénio, considerando os valores éticos
e o respeito a natureza e ao proximo, buscando a conscientizagdo quanto ao
compromisso e responsabilidade com a qualidade de Vida.

Através de atividades de leitura, escrita, raciocinio concreto e abstrato e
ciéncias da natureza, como elementos do conhecimento humano, apdiam a
postura reflexiva na busca de melhores condigdes de vida. Desse modo, as
estratégias para a busca da competéncia da leitura e da escrita sdo tragadas.

7.5 Avaliacao: Ferramenta para o desenvolvimento da competéncia social.

A Avaliacdo atua levantando a todo tempo indices e indicadores que balizem
esclarecimentos e reflexdes acerca de questionamentos feitos e de demandas
trazidas, o que, consequentemente, facilita a elaboracdo de estratégias
pertinentes aos objetivos do Projeto Guanabara e do Programa Educacgao pelo
Esporte, e contribui para o desenvolvimento e expansdo de ambos.

Avaliar ndo se constitui como tarefa facil, pois a metodologia de avaliacao de
projetos sociais ainda esta em discussao e elaboragdo, havendo assim uma
série de propostas, algumas até divergentes entre si. Outro ponto de
dificuldade a se considerar € o proprio objeto investigado, ou seja, ao avaliar
junto a criangas, familias, comunidade, escola e demais interessados estamos
em contato com aspectos de dificil mensura¢do e manuseio.

As estratégias de acompanhamento do desenvolvimento dos envolvidos no
Projeto sdo a busca constante de informagdes junto aos alunos, monitores,
coordenadores, familiares e membros da comunidade escolar, através do

acompanhamento (sinteses periodicas) e do replanejamento.
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8. Organizacao: Relacao administrativa

A administracao do Projeto Guanabara esta a cargo dos professores da Escola
de Educacgédo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da Universidade
Federal de Minas Gerais, tendo como objetivo principal organizar os principios
da gestédo do Projeto Guanabara. Organizam desde o funcionamento diario até
a estruturacdo funcional das areas, bem como gerenciam e ordenam os

recursos financeiros do projeto.

Aliado ao que chamamos no Projeto Guanabara de coordenacéo geral, existem
outros coordenadores envolvidos, que subsidiam as agbes diarias, o
funcionamento, a estratégia das areas, a avaliagao e a propria gestéo.

A coordenagéo de agdes é desenvolvida por um funciondrio da escola na qual
o Projeto Guanabara esté inserido, tendo como objetivo estabelecer e manter a
relacdo entre escola, projeto e comunidade, promovendo agdes integradoras
que tendam a gerar a convivéncia democratica em todas as situagdes do dia-a-
dia.

As fungbes especificas desta coordenadoria se resumem a: orientar os
profissionais do projeto com relacdo ao seu funcionamento; proporcionar
condicdes de trabalho a todos os profissionais do projeto; controlar e solicitar a
merenda e materiais de uso interno; divulgar os projetos interdisciplinares;
acompanhar as atividades do projeto; controlar as inscricdes, o nimero de
vagas e a frequéncia dos alunos; controlar a freqiéncia dos monitores;
representar o projeto no Projeto Politico Pedagdgico e colegiado da escola a
que esta vinculado; orientar o trabalho de secretaria do projeto e controlar o
material.

Os outros coordenadores, intitulados coordenadores de areas tém como funcéo
coordenar, orientar e acompanhar os monitores, dando subsidios tedricos e
praticos para as agbes do dia-a-dia. Suas agdes especificas sdo: dirigir as
reunibes pedagdgicas semanais ligadas a d&rea; acompanhar o
desenvolvimento das atividades nos projetos, no minimo duas vezes por
semana em cada um deles; apresentar relatério mensal a coordenagéo geral;

ler e comentar os cadernos diarios dos monitores; orientar técnica e
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pedagogicamente os monitores ligados a area; acompanhar o desenvolvimento
escolar dos alunos do projeto, participando das reunides pedagdgicas na
escola e conselhos de classe; organizar, coordenar e manter relagdo com as
escolas, no reforgco escolar; acompanhar o atendimento clinico odontolégico;
avaliar em todos os aspectos o desenvolvimento do projeto, seja no marco
zero, processo ou resultado; organizar atas de reunides gerais do Projeto
Guanabara e das reuniées administrativas junto a escola; convocar monitores e
coordenacao para as reunides ou outras atividades inerentes ao projeto.

Os principios de gestdo do Projeto Guanabara, que vao desde a rotina diaria
dos alunos até a especificidade de funcionamento do mesmo, prevéem em
seus aspectos basicos: a orientagdo e a supervisdo das aulas; o controle da
freqUiéncia dos monitores; as reunides pedagogicas e para planejamento que
sao realizadas semanalmente, por areas de atuacao; a reunidao geral entre
coordenadores e monitores com ocorréncia mensal; 0os registros quinzenais e
mensais escritos pelos monitores e coordenadores de cada area,
respectivamente; os seminarios, oficinas e cursos de capacitacdo para o0s
monitores que serao oferecidos semestralmente.

Diante da estrutura organizacional do Projeto, os monitores ao ingressarem
neste estagio devem seguir um plano de trabalho especifico, o qual é
registrado na Pré-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal de Minas
Gerais, € que respalda o aluno na garantia de orientacdo do seu estagio.

O plano tem como objetivo ampliar as possibilidades académicas dos
monitores e contribuir na sua formacao profissional. Sua estrutura abarca
fundamentalmente a elaboragdo, a realizagdo e a avaliagdo dos projetos
mensais desenvolvidos; a revisado da literatura pertinente a area de atuagéao; o
planejamento das aulas; a elaboracdo e execucédo de projeto de pesquisa e
acOes executadas sob a orientagdo dos coordenadores.

9. A proposta didatica desenvolvida pela area da Educacao Fisica

O Projeto Guanabara esta inserido num programa de Educacdo e Esporte.

Esta relacdo se da por meio da proposta de educacao integral, ou seja, uma via
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que integre as diversas competéncias da acao educativa e os diversos agentes
envolvidos no processo, possibilitando a formacédo de uma rede que priorize,
em esséncia, o desenvolvimento humano.

A partir desta perspectiva as aulas de Educacao Fisica no projeto pautam-se
pelas relagbes dos varios conteudos concernentes a esta area e sua
importancia na formacao humana de criangas e adolescentes envolvidos.

A organizagao dos conteudos da Educacéo Fisica se da prioritariamente pela
via do desporto, por entender ser este o caminho mais curto para se
desenvolver competéncias e promover valores nos educandos, tendo como
consequéncia a alteragdo no comportamento social deles.

Desde o inicio de suas atividades, o Projeto Guanabara optou por atuar frente
a proposta da Iniciacdo Esportiva Universal (Greco e Benda, 1998). O
entendimento de que este modelo seria 0 mais adequado traduziu-se em
funcdo da demanda dos préprios educandos e por nao se tratar de um projeto
que priorizasse a detecgao e o treinamento de talentos desportivos.

A proposta mostra como planejar, conduzir e regular os processos de ensino-
aprendizagem-treinamento, através de um sistema de formagédo desportivo,
que prevé atividades diferenciadas para as faixas etarias, reguladas por
principios balizadores que possibiltam o direcionamento, partindo do
desenvolvimento e crescimento das criancas e adolescentes.

O sistema de formacao desportiva prevé o desenvolvimento do desporto
dividido por fases, as quais vao ao encontro das diferentes faixas etérias e
habilidades das criancas.

Condizente a esta proposta, os conteudos da Educacéo Fisica sdo inseridos no
contexto desportivo sob a forma de préticas, as quais mantém as regras
originais ou sdo modificadas conforme a demanda do grupo.

O método é dividido em fases, que sdo: a Pré-escolar, a Universal, a fase de
Orientacdo, a fase de Direcdo, a fase de Especializagdo, a fase de
Aproximagéo, a fase de Alto nivel, a fase de Recuperacdo e a fase de
Recreacao.
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De acordo com a faixa etaria do Projeto Guanabara, o trabalho se reduz
exclusivamente a duas fases do referido sistema: a fase universal e a fase de
direcao.

A Fase Universal que envolve criangas dos seis aos doze anos, € considerada
a fase basica do Projeto Guanabara, j& que envolve a maioria das criangas.
Nesta faixa etaria, devemos desenvolver todas as capacidades motoras e
coordenativas das criangas, em harmonia com as habilidades motoras,
evidenciando fatores como imagem corporal, percepcao sensorial e melhoria
da coordenagdo em geral, sempre ressaltando o aspecto ludico e respeitando
as caracteristicas evolutivas de cada uma.

O jogo deve ser oferecido como um elemento didatico que respeite as
caracteristicas evolutivas das criangas (maturidade, evolugao psicolégica e
cognitivo-social). O foco principal esta centrado na melhoria das capacidades
coordenativas e da coordenagdo motora, que irdo facilitar o aprendizado das
criangas na fase seguinte.

A Fase de Orientacdo envolve os educandos com idade entre os onze e 0s
quatorze anos. Consequlente as experiéncias adquiridas na fase anterior, nesta
deve-se procurar o0 desenvolvimento e aperfeicoamento das capacidades
fisicas (motoras e coordenativas), visando a automatizacdo/estabilizacdo sem
que ocorram exigéncias na perfeicao dos gestos.

Baseado nesta proposta, o desporto se torna uma ferramenta transformadora,
que prioriza a inclusdo, através de atividades e jogos, contribuindo na
socializacao e no crescimento individual.

Em ambas as fases, as aulas de Educacao Fisica dao inicio, em seu contexto,
a escolha do aluno pelas atividades. A énfase dada pelos educadores € o
direcionamento através do grau de dificuldade a ser desenvolvido na pratica,
seguindo assim o que é proposto pela iniciagdo esportiva universal.

As atividades sdo conduzidas mediante o conhecimento do educando, da
facilidade de execucao dos gestos e da simplicidade das atividades, revelando-
se entdo em atividades que vao do facil para o dificil, do simples para o
complexo e do conhecido para o desconhecido. O direcionamento estratégico

se da individualmente ou em grupo, podendo ser desenvolvido através da
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relacdo da crianca e um aparelho; da crianca e dois aparelhos; da crianca e
trés aparelhos; ou em atividades que envolvam duplas, trios e grupos.

Os conteudos desenvolvidos nas aulas envolvem toda a programacao prevista
pelos PCN’s, porém, vao ao encontro do desejo de aprender dos educandos.
As atividades s&@o organizadas conforme a faixa etéria, mas os educandos
optam, por meio do planejamento participativo, pelo que serd desenvolvido
naquele periodo.

Finalmente, ndo é o proposito do Projeto Guanabara desenvolver campedes
em uma ou outra modalidade desportiva. Busca-se gerar o maximo de
oportunidades desportivas e incentivar o gosto pela pratica do desporto. Deste
modo, entende-se estar contribuindo para a aquisicdo de competéncias que
serdo fundamentais para o processo de socializagao.
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METODOLOGIA

"De tudo ficam ftrés coisas: a certeza de que estamos sempre
comegando, a certeza de que é preciso continuar, e a certeza de que
podemos ser interrompidos antes de terminarmos. Diante disto é
preciso fazer da interrupgdo um caminho novo, da queda um passo de
danca, do medo uma escada, do sonho uma ponte,

da procura um encontro”. (Fernando Sabino)
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1. Procedimentos de estudo

Esta parte do nosso estudo se inicia com o foco nas duvidas e nas incertezas
geradas ao longo desta caminhada. Muitos sonhos, muitas perguntas e um
grande desafio. Em meio a montanhas, a trilhas tortuosas e a estradas nao
pavimentadas buscaremos examinar o universo do Projeto Guanabara.
Gongalves (2000:11), na apresentacéo da sua dissertagdo de mestrado, afirma:
“A analise socioldgica comeca quando ndo nos contentamos com a imputacao
ingénua de que as agdes das pessoas acontecem por mero acaso”.

Realmente, as a¢des ndo sdo meros acontecimentos, mas fazem parte do
contexto das pessoas envolvidas; portanto, sdo frutos dos meios em que séo
geradas e conseqlentemente desenvolvidas.

Definir, investigar, examinar, avaliar sdo termos constantes no meio cientifico;
estdo os investigadores a todo o momento buscando respostas para seus
interesses, condicdes, objetivos, objetos de estudo etc. Cada elemento
particular, oriundo de um universo coletivo, engloba um enfoque, uma leitura
diferenciada (Marconi e Lakatos, 1996).

O meio cientifico nos traduziu a necessidade de estudar o Projeto Guanabara,
conhecé-lo em sua mais profunda esséncia, seus participantes, seus valores,
suas condutas e suas disposicoes.

Denotamos, portanto, o propésito deste estudo, a partir da leitura acerca da
contribuicdo que podera dar a Educagdo Fisica desenvolvida no Projeto
Guanabara para a formagdo humana das criancas e dos adolescentes
envolvidos. Centramos o nosso olhar na andlise da realidade social que
envolve o Projeto Guanabara; na analise e na justificativa dos conteudos da
Educacdo Fisica utilizados no Projeto Guanabara e na analise da visao
axiolégica dos professores de Educacéo Fisica e dos alunos sobre a Educacao
Fisica.

Deter-nos-emos no estudo do projeto Guanabara, a fazer uma leitura mais
aprofundada dos seus objetivos e, finalmente, da sua contribuicao para o
desenvolvimento humano; certamente passaremos a conhecer, e, ampliaremos

a nossa leitura na sociedade globalizada atual.
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Conforme Morin (2002), a globalizagdo também identifica a necessidade da
praticidade, das mudancas e das adaptacOes as varias situacoes e preceitos
gue vém sendo renovados e apresentados a cada dia.

A proposta do Projeto Guanabara é a renovacgao, as mudancas e a adequacao
aos novos valores da sociedade contemporanea.

Esta complexidade oriunda da multiculturalidade presente no dia-a-dia da
comunidade que envolve o Projeto Guanabara, alertou-nos para os sabores e
dissabores contidos nesta investigagao.

A analise centrada na abordagem qualitativa, partindo do ambiente natural
como fonte direta de dados, com o olhar reflexivo no aporte bibliografico, foi o
foco de experimentacdo deste estudo. A participagdo direta do investigador
ressalta a importancia e facilita a compreensao e analise do material. (Marconi
e Lakatos, 1996, Ludke e Andre, 1986).

Enfronhar-nos-emos, em meio aquela comunidade, a fim de que possamos ver
as coisas mais de perto: conforme Giddens (1997), muitas vezes esta visao vai
nos revelar o porqué da acdo daquelas pessoas, porque agem de tais formas,
fortalecendo a necessidade da parceria direta com os investigados, pois “o0s
métodos de investigacdo sdo as técnicas de pesquisa usadas para estudar o
mundo social” (Giddens, 1997: 793).

Neste contexto, traduziu-se a necessidade de fortalecimento do método de
investigacao que direcionaria todo o percurso deste estudo, a fim de que as
respostas aos fatos investigados fossem lidas e interpretadas conforme os
valores culturais daquele grupo. Como disse Mauss (1993), precisamos
comparar e analisar fatos e ndo as culturas envolvidas.

A cada tipo de pesquisa um caminho é dado diferenciadamente. Portanto, a
pesquisa podemos determinar um caminho de reflexdo acerca de propostas e
de questdes, sempre sistematizada, controlada e critica.

Nosso caminho dar-se-a a partir do conteddo dos discursos, para buscarmos
respostas aos objetivos desta investigagdo. Intentaremos conhecer e analisar
com mais precisdo os conteudos das aulas de Educacao Fisica do Projeto
Guanabara, por meio de entrevistas semi-estruturadas (Moreira, 1994) e

observacoes participantes (Cliford, 1998), na perspectiva de conseguirmos
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identificar a sua contribuicdo na formacado humana das criangas e adolescentes
participantes.

Conforme Marconi e Lakatos (1996), o processo de investigacao se apresenta
pela avaliagdo e andlise critica. Nao estamos apenas procurando a verdade,
mas sim submetendo-nos a um procedimento reflexivo e critico. Ao olhar de
Quivy e Campenhoudt (1998:211), “o objetivo da investigacdo € responder a
pergunta de partida”.

Nesta tentativa de dar cumprimento ao objetivo do nosso estudo, a andlise
reflexiva e interpretativa se efetuara com base nos discursos dos educadores,
dos educandos e dos pais, e das observac¢des do tempo livre dos educandos a
serem realizadas durante o periodo do recreio escolar e do Projeto Guanabara.
Caracterizamos, entdo, esta parte do estudo pela interpretacdo, chamando-a
de ‘tarefa interpretativa’. Conforme Geertz (1989), esta fase gera a
interpretacdo do discurso através de um discurso amplo, com caracteriza¢oes
extremas oriundas de situagbes ou assuntos extremamente pequenos. “O
discurso é um momento num processo de elaboracdo, com tudo o que isso
implica de contradi¢cdes, incoeréncias e lacunas” (Quivy e Campenhoudt,
1998:78). Durante o discurso, 0 entrevistado tende a exprimir representacoes
que vao além do perguntado.

Aos educandos ser-lhes-a dada a oportunidade de discursar acerca dos
conteludos das aulas de educacao fisica, da contribuicdo destas para a sua
formacgéo e, ainda, de como ocupam o seu tempo livre.

Em complementacao as opinides dos educandos, os pais dar-nos-ao sua visao
com base na contribuigdo do Projeto Guanabara na formacao dos seus filhos e
também no que fazem as criangas quando estdo em casa.

O pesquisador inserido na sociedade observada encoraja o observado a se
mostrar (Tedlock, 2000). Deste modo, complementando o que ‘dizem’ nossos
investigados, as observagdes dar-nos-ao a possibilidade de visualizar a pratica,
com agdes muitas vezes omitidas durante o discurso.

O material recolhido a partir das entrevistas e observagdes sera analisado e,

paralelamente, sera realizada uma leitura do referencial teérico que subsidiara
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este estudo, objetivando uma articulacao entre a teoria e a pratica, a fim de que
esta investigacao possa contribuir para o Projeto Guanabara.

Esta relacado nos interessa para podermos identifica-la e contrapor os objetivos
dos educandos relacionados a pratica esportiva e os objetivos do Projeto
Guanabara, nas aulas de Educacgédo Fisica, efetivando a reflexdo e o
procedimento critico.

Os principios que enformam o movimento da Escola Cultural serdo o quadro de
referéncia para a interpretacdo dos dados a serem obtidos por meio das
entrevistas, observagdes e de outros meios como a analise documental.
Sabemos que a subjetividade, transformada em evidéncias objetivas, nao
findara este estudo e nem trard respostas que levem a crer que chegamos a
conclusGes acerca da formacdo humana, visto que os valores ndo sao
mensuraveis, mas, sim, podemos definir indicadores que possibilitem a sua

interpretacao.

2. Caracterizacao do estudo

O estudo a ser realizado, situar-se-a em dois ambientes: Projeto Guanabara |,
que funciona na Escola Municipal Maria Mourici Granieri e no Projeto
Guanabara campus, que funciona na Escola de Educacgao Fisica, Fisioterapia e
Terapia Ocupacional, no campus da Universidade Federal de Minas Gerais.

No Projeto Guanabara |, localizado na Escola Municipal Maria Mourici Granieri,
utilizaremos a sala da secretaria do projeto para a realizacdo das entrevistas.
Optamos em fazé-las no momento de aula com os educandos, a fim de facilitar
o deslocamento deles. Neste ambiente podem ocorrer interferéncias e
interrupcoes.

Os educadores serdo entrevistados na Escola de Educacéo Fisica, Fisioterapia
e Terapia Ocupacional da UFMG, no gabinete da pesquisadora. Este ambiente
€ reservado e a possibilidade de acontecerem interrupgcdes praticamente

inexiste.
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Para os educandos do Projeto Guanabara Campus seguiremos 0 mesmo
procedimento adotado no Projeto Guanabara |, entretanto, com a utilizacao de
um ambiente mais adequado, o gabinete da pesquisadora.

Os pais serdo entrevistados nos ambientes dos projetos. Caso haja
possibilidade, nos locomoveremos para uma sala; caso contrario
entrevistaremos com as possiveis interferéncias do ambiente.

Os educandos a serem entrevistados compdem a faixa etaria entre doze e
quinze anos. A nossa preocupagcao em centrar a nossa investigacao nesta faixa
etaria deve-se ao fato de serem pré-adolescentes, e ja estarem inseridos no
Projeto h& algum tempo, tendo, portanto, uma maior condigdo de entender e
responder as questdes.

Por outro lado, entendemos também que estes educandos ja tém um maior
convivio em sociedade, podendo identificar a promocao dos valores e a
contribui¢cdo na sua formagéo.

Os educadores a serem entrevistados fazem parte do Projeto Guanabara e séo
estudantes do curso de graduacao em Educacao Fisica.

Como dito, os educandos serdo escolhidos conforme a sua faixa etaria, os
educadores serdo todos da area da Educacao Fisica, e os pais serdo aqueles
que visitarem o projeto e se dispuserem a colaborar.

Faz-se importante ressaltar que caberd a cada investigado decidir,
voluntariamente, sua participagédo no estudo.

Desta forma, serdo realizadas entrevistas semi-estruturadas com os
educandos, com os educadores e com 0s aos pais.

As observaches serdo realizadas ao longo dos meses de aula. A nossa
tentativa serd de causar o menor impacto possivel no dia-a-dia do projeto,
quando da realizacao das entrevistas e das observagoes.

Nao mencionaremos os nomes dos entrevistados, garantindo o anonimato na
divulgagéo dos resultados encontrados.

Os objetivos deste estudo serdo esclarecidos a todos, ndo havendo prejuizo
para nenhum dos envolvidos.

Este estudo, por envolver seres humanos, apresenta em anexo o modelo da

ficha de inscricdo no Projeto Guanabara, que expressa a autorizacdo dos
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responsaveis dos educandos para que possam participar de pesquisa.
Anexamos, ainda, o termo de consentimento dos educandos, dos pais e dos

educadores.

2.1 As entrevistas

Partimos da utilizagdo das entrevistas a fim de podermos conhecer um pouco
mais 0s nossos investigados como disse Marin (1979). A entrevista € uma
técnica de recolha de dados, que se presta a promover um encontro entre duas
pessoas, 0 qual, segundo Marconi e Lakatos (1996) € mais preciso, mais
fidedigno e focaliza com mais clareza um certo ato social. Tem como objetivo
principal a obtencdo de informac¢des do entrevistado sobre determinado
assunto ou problema.

Entrevistar, responder ou perguntar € uma tarefa dificil, mas ainda mais
problematico é o ato de interpretar as respostas. As entrevistas incluem muitas
formas e mudltiplas variagdes para serem utilizadas. Tanto as entrevistas e
como 0s entrevistadores assumem uma postura tdo padronizada que aspectos
contextuais, sociais e pessoais sdo ignorados durante o procedimento das
entrevistas.

Atuar frente a entrevistas € uma forma muito antiga de se proceder diante de
interesses como verificacgdo de opinido politica, senso populacional,
diagndsticos, opinides publicas etc. Estes procedimentos quantitativos foram e
sao utilizados por todas as sociedades.

Entretanto, a entrevista qualitativa, utilizada sobretudo nas coletas das ciéncias
sociais, data de aproximadamente trés décadas.

Optamos por utilizar as entrevistas por nos fornecerem dados mais proximos
da realidade e por permitirem um encontro com os entrevistados. Como disse
Moreira (1994), a forma mais usual de diferenciar a entrevista é através da sua
estruturacdo. Para tanto, utilizamos um guia como suporte para a entrevista.

Ao contrario do questionario, a entrevista se caracteriza como uma técnica de
investigacdo que permite ao investigador uma maior proximidade com o

investigado. Ela nado trata apenas de respostas, mas de uma analise mais
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elaborada do pensamento. Através das entrevistas encontramos a
possibilidade de irmos além das palavras e das respostas simples. Temos a
possibilidade de mergulhar nas respostas e obter uma maior profundidade dos
dados, a medida que ao longo do discurso o entrevistado tenda a exprimir
representacdes que vao além do perguntado.

O contato direto proporcionado pela entrevista leva-nos a conhecer mais
profundamente o que pensam os entrevistados. Nao obteremos apenas um
dado, mas um pensamento e um sentimento mais elaborados.

Utilizamo-nos das entrevistas semi-estruturadas por entendermos que estas
conduzirdo o nosso caminho e por serem as mais utilizadas nas ciéncias
sociais (Quivy e Campenhoudt, 1998).

As entrevistas sdo consideradas semi-estruturadas quando “o entrevistador faz
sempre certas perguntas principais, mas € livre de alterar a sua seqiéncia ou
introduzir novas questdbes em busca de mais informagbes” (Quivy e
Campenhoudt, 1998: 133).

As entrevistas semi-estruturadas dispéem de um guia que apresenta tépicos
que irdo conduzir as perguntas. Aqui, o objetivo maior é a elucidacao do tipo de
coisas que mais acontecem, antes do que a freqliéncia em que acontecem.
Giddens (1997) refere-se a utilizacdo ou ndo de um questionario, seja ele
completamente organizado ou que permita inferéncias ao longo do caminho;
ressalta ainda que este guia tende a fornecer um material mais rico.

De fato, recolnemos um material riquissimo em termos de discurso; temos
como propésito fazé-lo falar, a fim de que seja dada vida a ele no ato da sua
interpretacdo. Conforme Giddens (1997: 196), “a analise de uma entrevista
deve, portanto, incluir uma elucidagdo daquilo que as perguntas do
investigador, a relagdo de troca e o ambito da entrevista induzem nas
formula¢des do seu interlocutor”.

Embora utilizemos a entrevista, necessitamos nos valer ainda da vivéncia, na
pratica, dos entrevistados, a fim de complementarmos as informacoes
lingUisticas obtidas, para consequientemente, tornar mais facil a interpretacao
das falas. Neste sentido, observaremos as praticas, para conhecermos como

se faz, com base no que nos foi dito.
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2.1.1 Processo de construcao das entrevistas

A preparacdo da entrevista dar-se-a a partir do seu planejamento, com a
preparacao especifica da organizacao do roteiro. Optamos por construir um
guidao de entrevista semi-estruturada, a luz de Giddens (1997); Marconi e
Lakatos (1996); Moreira, (1994) e Quivy e Campenhoudt, (1998).

Seguimos alguns passos para a validagdo da entrevista semi-estruturada, os
quais podemos encontrar em Garcia (2005): Revisdo exaustiva de literatura a
fim de isolar as grandes categorias de onde sairdo as perguntas a realizar na
entrevista; elaboragdo de um primeiro modelo de entrevista; sujeicdo desse
modelo a um corpo de peritos; introduzir as alteragdes sugeridas pelos peritos;
entrevistas dos educadores do Projeto Guanabara, dos educandos e de seus
pais, elementos do universo do estudo, a fim de verificar seu grau de
compreensao relativamente as perguntas e o grau de adequacdo das
respostas as expectativas do pesquisador; discussdo dos resultados obtidos
com o corpo de peritos que podera, ou nao, introduzir novas alteracées ao
modelo; caso haja necessidade de alteragdes, proceder quantas vezes forem
necessdarias; caso nao sejam necessarias alteragdes, passar a fase de

aplicacao da entrevista.

2.1.2 Processo de efetivacao das entrevistas

As entrevistas foram realizadas ao longo de cinco meses, de fevereiro de 2004
a junho de 2004, tendo como entrevistados os educadores do projeto
Guanabara, educandos e seus pais.

Optamos por realizar simultaneamente as entrevistas e as observacgoes,
mesmo correndo o risco de sermos influenciados pelo que virmos na pratica
diaria.

Estima-se que a duragéo das entrevistas tenha duragdo média de dez minutos
para os educandos e seus pais, e duracao média de vinte e cinco minutos para
os educadores, sendo que cada entrevistado o fara individualmente.
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As entrevistas serdo gravadas, com autorizagdo prévia dos entrevistados e,
posteriormente, serdo transcritas na integra. Esta técnica permite uma maior
veracidade nas interpretacdes, visto que tudo esta contido na fita, mesmo os
momentos de siléncio, garantindo, portanto, a rigueza do material recolhido,
pois, sem este mecanismo, elementos importantes poderiam ser perdidos se
registrados manualmente, ou se dependessem apenas das notas de memoria
(Marconi e Lakatos, 1996; Quivy e Campenhoudt, 1998).

2.2 Observacao participante

Utilizamos as observagbes como forma de complementar o que obtivermos a
partir das entrevistas, pois elas contribuem na identificagdo e na obtencédo de
provas acerca dos objetivos, das quais, muitas vezes, as pessoas nao tém
consciéncia (Marin, 1979); entretanto, seu comportamento estd orientado por
elas.

A observacao orienta o investigador; sua relacao possibilita uma insercao no
contexto observado, como o fazem os etndgrafos. Esclarece Cliford (1989) que
a observagao é como o momento em que o etnégrafo anota o discurso social,
transformando o discurso em passado, que existe através da meméria escrita
por ele mesmo e que pode ser consultada.

A base estrutural e gerencial das observagdes se da na intima relagao cultural
dos entrevistados, seus habitos, seus costumes e suas predilecées. Para
Geertz (1989), a cultura ndo é atribuicdo casual, mas sim, um contexto, que
pode ser descrito de forma inteligivel.

A observagado participante confere a relacdo existente entre o interior e o
exterior, partindo das ocorréncias e dos gestos (exterior), e dos contextos mais
amplos (interior), (Clifford, 1989). Com base em Ludke e André (1986), € a
observagao participante que coloca o observador no ambiente de observacéo
da realidade estudada.

Viver a realidade possibilita recolher dados mais objetivos, conferindo assim

uma maior oportunidade para o grupo ser revelado o mais claramente possivel,
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quando o observador estd integrado (Quivy e Campenhoudt, 1998; Marin,
1979).

Apesar das limitagbes impostas, tais como: criar impressdes favoraveis ou
desfavoraveis no observador; fatores imprevistos; tempo de ocorréncia dos
fatos; e fatos da vida cotidiana ndo possam ou ndo estar acessiveis, revelam-
se, portanto, nas observagdées como uma importante fonte de complementacao
do estudo.

Optamos por utilizar a observacao participante. Por fazermos parte do contexto
observado, o Projeto Guanabara, inserir-nos-emos no seu dia-a-dia, ao longo
do recreio escolar e do recreio do projeto.

O nosso olhar se direcionara aqueles educandos, com foco no objetivo
levantado. Buscaremos identificar a presenca ou nao dos conteudos das aulas
de Educacéao Fisica do Projeto Guanabara, no tempo livre das criancas e dos
adolescentes. Esta leitura justifica a nossa insercdo, visto que outro
investigador ndo teria o mesmo olhar para o que fazem os educandos naquele

periodo, ou mesmo considerando que ndo o interessariam.

2.2.1 Processo de construcao das observacoes

Ao contrario das entrevistas, ndo criamos um guia para as observacdes; temos
um foco, o periodo do recreio: com base nesse ambiente, propomo-nos
observa-lo mediante, é evidente, a proposta do estudo.

Estruturamos as observagbes partindo da linha proposta por Quivy e
Campenhoudt (1998), a qual propde que o investigador defina previamente o
que observar, defina os conceitos e teste hipdteses, como também quem
observar, bem como o local.

Inicialmente, as observagbes serdo realizadas de forma anarquica, para que,

posteriormente, possamos adapta-las nosso objetivo.
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2.2.2 Processo de efetivacao das observacoes

As observacoes dar-se-ao no periodo compreendido entre os meses de
fevereiro de 2004 e junho de 2004. Serdo realizadas em dois ambientes
distintos: Projeto Guanabara Campus e Projeto Guanabara I.

Falemos em separado de cada ambiente, visto que apresentam peculiaridades
que certamente influenciardo as observagdes e as interpretacoes.

As observacgdes no Projeto Guanabara Campus ocorrerdao durante o periodo de
recreio do projeto, o qual é exclusivo, visto que este projeto, como ja
mencionado, acontece no campus da universidade. Os educandos nao tém
contato com outras criangas durante este periodo, ndo havendo interferéncias
nas suas atividades.

O recreio geralmente ocorre nas quadras, ambiente aberto; com o advento das
chuvas acontece em um ginasio pequeno, fechado e com pouca ventilagéo;
portanto, com pouca opcéao de atividades.

O Projeto Guanabara | funciona dentro do ambiente escolar, em uma escola
publica do municipio de Betim. Acontece simultaneamente com as aulas da
escola; na verdade, somam-se aos educandos regularmente matriculados os
educandos do projeto Guanabara.

O recreio é comum aos educandos da escola e do projeto, que se misturam, e
s&o identificados apenas pelo uniforme.

A referida escola esté localizada numa vila de baixa renda, com alto indice de
criminalidade e dominada pelo trafico de drogas, como ja descrito no capitulo
que trata do projeto Guanabara.

Inicialmente, a proposta deste estudo tragcava observagdes durante o tempo
livre dos educandos, no recreio e no seu cotidiano. Os bairros onde residem os
educandos, tanto do Projeto Guanabara | — Betim, quanto os educandos do
Projeto Guanabara Campus, apresentam um alto indice de violéncia. Séo
regides, hoje, que tém o dominio do trafico de drogas e registram, em média,
dez a doze homicidios a cada semana.

Inserirmo-nos neste contexto significaria estarmos longos periodos

observando. Tal atitude nao é permitida nestes ambientes, pois poderiamos ser
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confundidos com informantes da policia e, como conseqtiéncia, colocariamos a
nossa integridade fisica em risco.

Diante deste quadro, optamos por realizar as observacdes apenas durante o
recreio. As informagdes complementares ao tempo livre dos educandos, como
0 ocupam, serdo concedidas por meio das entrevistas a serem realizadas com

0S pais e com 0s proprios educandos.

2.3 Documentos oficiais

Conforme Ludke e André (1986:38), “sdo considerados documentos quaisquer
materiais escritos que possam ser usados como fonte sobre comportamento
humano”. Os documentos podem ser utilizados varias vezes e podem servir de
base para varios estudos; esta rica fonte pode evidenciar e fundamentar

afirmagdes e declaragoes.

2.3.1 Processo de analise dos documentos oficiais

A analise documental, sob a 6tica de Bardin (1977: 45) apresenta-se “como
uma operacao ou um conjunto de operagdes visando representar o conteudo
de um documento sob a forma diferente da original, a fim de facilitar, num
estado ulterior, a sua consulta e referenciagdo”. Tem por objetivo: “dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informacao, por intermédio de
procedimentos de transformacao. O propdésito a atingir € o armazenamento sob
uma forma variavel e a facilitagdo do acesso ao observador, de tal forma que
este obtenha o méaximo de informacgao (aspecto quantitativo), com o maximo de
pertinéncia (aspecto qualitativo)”.

Como parte da descricdo densa (Geertz, 1989) realizada acerca do objeto
deste estudo, o Projeto Guanabara, procederemos a andlise documental,
consultando o que estd disponivel, relativo ao Projeto Guanabara e ao
Programa Educacado pelo Esporte, do Instituto Ayrton Senna, como fonte

complementar para se desvendar o tema ora proposto.

184



3. Analise de conteudo

Autores como Bardin (1977); Flick (2004); Marin (1979); Marconi e Lakatos
(1996); Quivy e Campenhoudt (1998); Vala (1986) compactuam da idéia de ser
a andlise de conteudo a técnica mais propicia e fidedigna a ser utilizada no
procedimento analitico de entrevistas, observacbes e analise documental,
porque esta permite, em certa medida, ultrapassar a subjetividade das nossas
interpretacdes. Configura-se atualmente, como uma das técnicas mais comuns
nas ciéncias humanas e sociais. Vala (1986: 103) a define como uma “técnica
de investigacdo que permite fazer inferéncias, validas e replicaveis, dos dados
para o seu contexto”.

Concordamos com esses autores e vamos aléem: a andlise de contetdo
permite-nos um contraponto entre o discurso linglistico e a semantica, faz-nos
ater a elementos contidos nas falas dos entrevistados, elementos estes que
nos permitem fazer inferéncias sobre a fonte e as situagdes. Para Bardin (1977:
31), “a andlise de conteddo é um conjunto de técnicas de analise de
comunicacdes... consiste em uma descricdo objectiva, sistematica e
quantitativa do conteldo manifesto das comunicacées, tem por finalidade a
interpretacdo destas mesmas comunicacdes... Na analise de conteudo, o
interesse ndo reside na descricdo do conteudo em si, mas sim no que estes
poderdo nos ensinar apds serem tratados”.

A andlise de conteudo, conforme Quivy e Campenhoudt (1998: 224), vai além
da simples andlise linguistica: “Sao considerados indicadores da atividade
cognitiva do locutor, dos significados sociais ou politicos do seu discurso ou do
uso social que faz da comunicagéo”.

Realizamos a analise de conteudo neste estudo, a partir do sistema categorial
e do recorte das falas das entrevistas: teremos como apoio as observagdoes ora
efetuadas, bem como os documentos analisados. A fundamentagédo da analise
dar-se-a a luz do paradigma da Escola Cultural (Patricio, 1997) e dos Pilares
da Educacéo (Delors, 2001).
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4. Sistema de Categorias

Face a organizar os dados obtidos por meio das entrevistas e observacoes
realizadas, o sistema de categorias assume um importante papel na
delimitag&o do trabalho qualitativo.

Categorias sdo as delimitagdes do trabalho, da andlise, que vao permitir ao
investigador compreender a significacdo da comunicagéo a ser analisada. Da-
se a partir da classificagdo ou do recenseamento, como disse Bardin (1977),
“segundo a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de itens de sentido”.
Grawitz (1993) complementa, dizendo que as categorias referem-se a um
conceito que irdo facilitar a classificacdo dos dados obtidos.

No processo de decodificacdo ou andalise ndo usamos apenas o conhecimento
formal, apesar de estarmos a todo tempo subsidiados pelo referencial tedrico,
mas, sobretudo utilizamos o conhecimento experiencial, sentimentos,
sensacgdes, percepcdes, intuicbes e impressdes. Sao as categorias que
permitem a classificagdo significativa da mensagem (Bardin, 1977).

A classificacdo em categorias implica na investigacao de buscar o que ha de
comum entre os elementos categorizados, visto que o agrupamento s6 é
possivel mediante a semelhanga existente entre eles. A “categorizacdo € uma
operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas
ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registo, no
caso da andlise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efectuado em raz&o dos caracteres comuns destes elementos” (Bardin,
1977:117).

O sistema categorial pode ser definido a priori ** ou a posteriori, > ou através
da combinacdo dos dois processos. A decisdo cabe diretamente ao

> A priori: “Da mesma forma que numa andlise tematica manual, os elementos do texto sdo
classificados num sistema de categorias definido depois de uma primeira abordagem dos
documentos” (Bardin, 1977:146).

%5 A posteriori: “N&o é feita nenhuma projecgdo tedrica a priori sobre o material verbal. Sao
apenas determinadas as operagdes de enumeragao e de tratamento estatistico a efectuar”
(Bardin, 1977:145).
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investigador e, acima de tudo, relaciona-se diretamente ao seu objeto de
estudo.

A categorizagao a priori traduz “a interagao entre o quadro teérico de partida do
analista, os problemas concretos que pretende estudar e o seu plano de
hipbteses, que permitem a formulagédo de um sistema de categorias e o que Ihe
importa é a deteccdo da presenca ou da auséncia dessas categorias no
corpus, entao, o analista optara por categorias a priori’ (Vala, 1986:111).

Neste estudo, a opcgao utilizarmos a categorizagcao a priori justifica-se no
quadro teodrico de referéncia da Escola Cultural (Patricio, 1993,1997), o qual
principia a educagdo em valores e propde um quadro hierarquico,
correspondente ao objetivo central desta investigagao.

Para o procedimento de analise das categorias, optamos por nos referendar a
partir da proposta de Bardin (1977), a qual sugere a elaboragcao de unidades de

> que se constituem a partir da classificacdo das

registro®® e de contexto,
diferentes idéias, segundo “critérios susceptiveis de fazer surgir um sentido
capaz de introduzir numa certa ordem na confusao inicial. E evidente que tudo
depende, no momento da escolha dos critérios de classificagdo, daquilo que se
procura ou que se espera encontrar” (Bardin, 1977:37).

O eixo tedrico norteador para a definicdo das categorias, como ja dito, partiu da
contextualizagdo da Escola Cultural (Patricio, 1993, 1997). Criamos um
paralelo entre os valores hierarquizados e os Pilares da Educagao (Delors,
2001), a fim de obtermos um corpus para analise mais direcionado ao objeto de
estudo, o Projeto Guanabara, que tem como frente a educacdo para o
desenvolvimento humano, a luz dos referidos pilares.

A divisdo das categorias vem a facilitar a analise, visto que elas se inter-

relacionam a todo instante.

*®Unidade de registro: “E a unidade de significagdo a codificar como unidade de base, visando
a categorizagdo e a contagem frequencial. A unidade de registo pode ser de natureza e de
dimensdes muito varidveis. Reina uma certa ambiglidade no concernente aos critérios de
distincdo das unidades de registo” (Bardin, 1977:104).

*Unidade de contexto: “A unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para
codificar a unidade de registo e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes
(superiores as da unidade de registo) sdo O6ptimas para que se possa compreender a
significagao exacta da unidade de registo. Isto pode, por exemplo, ser a frase para a palavra e
0 paragrafo para o tema” (Bardin, 1977:107).
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Propusemo-nos a fazer uma leitura conjunta entre os valores e os pilares da
educacao, transpondo-os em sete grandes categorias:

A categoria um aborda os valores éticos relacionados ao aprender a conviver.
A categoria dois aborda os valores estéticos, relacionados ao aprender a
conviver.

A categoria trés aborda os valores légicos, relacionados ao aprender a
conhecer. A categoria quatro aborda os valores vitais, relacionados ao
aprender a conviver e ser.

A categoria cinco aborda os valores praticos, relacionados ao aprender a fazer.
A categoria seis aborda os valores hedonisticos, relacionados ao aprender a
ser.

A categoria sete aborda os valores religiosos, relacionados ao aprender a
conhecer.

A descricao pormenorizada das categorias e suas relagdes com os pilares da
educacao levou-nos a relacionar um conjunto de autores, a fim de que a
justificativa da escolha das categorias e suas co-relacées fossem fortalecidas,

bem como embasadas teoricamente.

Categoria 01 — Valores éticos / Aprender a Conviver

Tomando como frente de acdo o movimento da escola cultural, autores como
Carvalho (1997), Marques (1998), Patricio (1997) e Sebastido e Dias (1999),
tratam dos valores éticos como um bem social, uma necessidade premente
para o convivio e relacionamento entre as pessoas.

Ora, voltamos o olhar para o Projeto Guanabara, que empresta inteiramente
suas agdes a convivéncia humana, em todos os ambientes. Para tanto,
conforme André e Costa (2004), educamos para o desenvolvimento humano,
baseados na perspectiva da ONU, relacionando educacgao e saude.

A escola cultural, na perspectiva de educagdo a que se propde, dedica-se
inteiramente aos principios éticos. Os educandos sdo dignamente respeitados
e, acima de tudo, a escola esta para os educandos; sdo eles, portanto, o cerne
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das acdes educativas. A relacdo intrinseca expressa neste paradigma confere
a todo instante os principios valorativos da convivéncia humana.

Tratamos anteriormente dos pilares da educacao (Delors, 2001). Conforme
esse autor que conviver é saber viver junto, ndo basta estar junto, mas, acima
de tudo, deve haver o respeito, na preparagao dos jovens de hoje a atuarem
eticamente na sociedade de amanha. Conviver, segundo Delors (2001), é um
encontro consigo e com o outro, numa relagédo de troca.

Da-se, portanto, a intimidade dos elementos constitutivos desta categoria e da
relacdo proposta dos valores e pilares, visto que a ética € precursora da
convivéncia, e o Projeto Guanabara busca o aprofundamento das

competéncias humanas que conformem a convivéncia em sociedade.
Categoria 02 — Valores estéticos / aprender a conviver

Os valores estéticos traduzem o belo, por ser um dos valores espirituais, e
fundamentam os prazeres.

A estética é o culto ao belo, a beleza. Para Patricio (1993), a “estética é a
disciplina que tem como objeto formal a reflexdo sobre a beleza. E, pois, no
quadro da Estética que a beleza é pensada”. O padrao estético, inicialmente
transferido as expressdes da arte, é profundamente marcado na sociedade
atual pelo desporto, na relacdo com o corpo. As varias culturas atribuem a este
padrdo estético de corpo um valor. Conforme Daolio (2001), vivenciar e discutir
o corpo implica na estreita relagdo entre valores, crengas e normas da
sociedade.

Desta visdo antropolégica do corpo, seja no desporto ou em qualquer outra
manifestacao, apoderamo-nos do aprender a conviver (Delors, 2001), a fim de
evidenciar a linha de discussao acerca da convivéncia e dos padrbes estéticos
vigentes.

Viver juntos, num convivio ético retrata o aprender a conviver, lidar com as
diferencas, conviver com elas e reconhecer em cada pessoa humana a beleza
de sua existéncia, sem prender-se aos padrées impostos pelo consumismo da

sociedade.
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Categoria 03 — Valores logicos / aprender a conhecer

Tratamos do conhecimento, vivemos numa sociedade globalizada e letrada,
estamos inseridos num mundo de simbolos, sinais e meios de comunicacao
diversos. As criangas tém acesso a um conhecimento de que ha duas décadas
nao dispunham; este é o novo milénio.

O desporto também esta nesta mesma perspectiva, globalizado e massificado,
mais divulgado, escrito, falado e, acima de tudo, praticado.

N&o tratamos nesta categoria dos conhecimentos relacionados apenas a grade
curricular. Buscamos aqui transcender o que prevéem os conteludos dos
bancos escolares, e preparar para a vida social, conhecer a sociedade, as
pessoas, bem como os conteudos curriculares, porém contextualizados na
pratica das acoes diarias. (André, 2004; Boff, 2000; Delors, 2001; Garcia 2002;
Mosquera, Lera e Sanchéz, 2000; Sampaio, 2001).

Categoria 04 — Valores vitais / aprender a conviver e ser

Necessidade de sobrevivéncia, hierarquizacdo em detrimento de outros
valores, sociedade anti-valorativa, podemos buscar véarios adjetivos para definir
uma palavra simples: a fome.

A importancia desta categoria é, para este estudo, vital e vinculada a questdes
comprometedoras na formagao das condutas pessoais, da identidade, da auto-
estima e do autoconhecimento, fatores reveladores da boa convivéncia em
sociedade.

Uma pessoa com fome ndo se apraz a respeitar ou ter dignidade nem mesmo
para morrer, principalmente quando criancas estdo envolvidas neste processo.
A constituicdo de uma personalidade autbnoma, com auto-estima elevada e
uma boa consciéncia pessoal estd vinculada ao medo como vive e sobrevive
esta pessoa, quais sao as condigdes vitais a que esta submetida.

A crianga passa fome e escuta a educadora falar em futuro, em sonhos; este
educando ndo pensa em nada, ele precisa primeiramente sobreviver aquele

momento para chegar a hora do recreio e poder merendar.
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Ora, assim se traduziu esta categoria. A populagdo que o projeto Guanabara
envolve tem um nivel econdmico muito baixo, muitos se alimentam apenas na
escola. Diante disso, relacionamos estes dois pilares a este valor.

A relacdo se da em duas vertentes, positiva e negativa. ldentificamos a
formacdo da pessoa e da sua conduta na sociedade, pautamo-nos nas
dificuldades, mas sempre vividas com honestidade e ética; deparamo-nos
ainda com o viés da negatividade, falamos em auto-estima para quem passa
fome; diante disso, a sua convivéncia social é dificultada, visto que a pessoa

nao se constituiu, ndo tendo possibilidade de se constituir enquanto ser social.

Categoria 05 — Valores praticos / aprender a fazer

Conforme Patricio (1997), os valores praticos estdo diretamente ligados a
pratica, ao fazer. Desenvolver competéncias que enfatizem a possibilidade de
producao € o grande mote desta categoria.

Aprender a fazer também se relaciona com a pratica, ndo um fazer direto,
apenas voltado a agdo momentanea do trabalho, mas um fazer que possibilite
a insercdo no mundo globalizado, frente a qualquer situacdo que precise ser
enfrentada. Vislumbra ainda a co-participacdo, o empreendedorismo, a
lideranga, o fazer e agir em grupo, a convivéncia, numa relagdo multifacetada
ligada ao sucesso profissional e pessoal.

Falar em protagonismo é a fundamentagdo do fazer e dos valores praticos;
uma oportunidade de possibilitar aos alunos que sejam atores em pequenas
acOes cotidianas gerara a oportunidade de um futuro com escolhas mais
acertadas.

Categoria 06 — Valores hedonisticos / aprender a ser
Os valores hedonisticos pressupdem uma pratica multifacetada diante das

varias crengas, dos varios costumes e, acima de tudo, das varias pessoas

humanas envolvidas.
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Eis a relacdo se formando, aprender a ser, gerar autonomia, como exp0Os
Delors (2001), para o enfrentamento social. Primeiro eu tomo consciéncia de
mim, da minha pessoa, como disse Patricio (1993), para posteriormente eu me
apropriar do mundo que me rodeia.

Este € o fundo propiciador que alavancou esta relagdo, o Eu da pessoa
humana em primeiro lugar, o gostar de si mesmo, o se respeitar. Se
conseguirmos promover estas competéncias, a relacdo na sociedade se dara

de forma mais prazerosa, mais respeitosa e mais autbnoma.

Categoria 07 — Valores religiosos — Aprender a conhecer

Os valores religiosos sdo, em primeira ordem, apontados e ensinados pela
familia. No processo de socializacdo da pessoa esta relagdo se da no aspecto
da conformidade social que € marcada pela aceitagdo da sociedade e pela
aceitacdo dos valores vigentes nesta, conforme |lhe é apresentado.

A escola e, conseqilentemente, aos educadores corresponde a conduta ética o
respeito aos diversos credos, devendo, portanto, serem promovidos os valores
religiosos, tendo como principio fazer o bem, ndo como doutrinamento
especifico religioso, sem identificar a necessidade do bem superior e a ele
devotar-se.

Na atual legislagéo educacional brasileira, o ensino religioso é facultativo. Cabe
a escola definir sua linha e atuagao religiosa e cabe aos alunos segui-la ou

nao.
4.1 Unidades de registro
Tomando como ponto de partida o sistema de categorias a priori, as unidades

de registro sdo palavras expectaveis, que se efetivardo a partir da leitura das
ocorréncias, posteriores ao processo analitico de transcricao das entrevistas.
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Categoria 01 — Valores éticos / Aprender a Conviver

A convivéncia exprime em sua esséncia conceitual a relacao social ética. Saber
viver junto, isto é, conviver. Promovidos os valores que envolvem e permeiam a
convivéncia, certamente principios e condutas éticas estardo sendo
desenvolvidos. A unidade de registro destacada nesta categoria € a

convivéncia.

Categoria 02 — Valores estéticos / aprender a conviver

A unidade de registro destacada nesta categoria € o corpo.

Categoria 03 — Valores logicos / aprender a conhecer

As unidades de registro destacadas nessa categoria sdo os conteudos, o
desporto, as brincadeiras, as novidades e a participagao.

Estes elementos se justificam por si. Procuraremos identificar a relacdo entre
as aulas de educacao fisica do projeto Guanabara e a formagdo humana dos
educandos. Para tanto, buscaremos relacionar as praticas dos educandos aos

conteudos do projeto.

Categoria 04 — Valores vitais / aprender a conviver e ser

O Lanche sera a unidade de registro de referéncia desta categoria, pois
engloba todos os aspectos inerentes, tanto aos valores quanto aos pilares
destacados.

Categoria 05 — Valores praticos / aprender a fazer

O protagonismo retrata a reagéo, assemelha-se muito a um principio fisico (22
Lei de Newton — Acdo e Reagdo). O fazer protagdnico engloba em sua
esséncia o transmitir. Tratamos de agdes simples, com impacto complexo. Uma

preparacao para a atuacao no mundo do trabalho, baseada na gestdo e na
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globalizacao. Nesta perspectiva, o protagonismo sera a unidade de registro

desta categoria.

Categoria 06 — Valores hedonisticos / aprender a ser

As unidades de registro destacadas para esta categoria sdo o prazer, o brincar,
o andar e o conversar. O ludico traduz o prazer, gostar do que se faz, ser
autdbnomo nas agdes, e, sobretudo, aliar as condutas aos principios éticos.
Como disse Ferreira (2000), a filosofia epicurista alia o prazer a ética.

Como brincam, sorriem e se divertem, as criangas, fantasiam a sua existéncia,
convivem com fadas e duendes, amedrontam-se quando |he falam das bruxas.
Entendemos aqui uma parcela contributiva na formacdo humana, da auto-
estima e do auto-conceito; os fantasmas das brincadeiras se transformam na
injustica da vida adulta, as fadas e duendes se transformam na justica.

Este € o mote perseguido nesta unidade, brincar na sua esséncia, sem teorias
ideoldgicas que se contraponham ao brincar, puramente, aliando esta
simplicidade a pratica desportiva, transcendendo o brincar ao desporto, numa
via de complementacao e facilitadora do cotidiano.

Aos leitores deste estudo pode causar uma certa estranheza aliar andar e
prazer, quando o0 mesmo nao trata da atividade fisica enquanto promotora de
saude, mas sim enquanto efetora educativa.

O ato de andar esta aliado a formacao dos educandos do Projeto Guanabara, a
medida que eles se sentem bem realizando esta acdo durante o seu tempo
livre na escola.

As grandes rodas de prosa, um bom bate papo, agdes internalizadas na cultura
brasileira, atualmente inseridas até na Internet, quantas salas de bate papo
existem e sdo visitadas diariamente por internautas do mundo inteiro... Nao € o
caso do projeto Guanabara, aqui a conversa € presencial.

O prazer da conversa contribui para o fortalecimento de todas as competéncias
elencadas pelos pilares da educacao (Delors, 2001), contribuem para a
fundamentacado das dimensdes da Escola Cultural (Patricio, 1997) e, acima de
tudo, estruturam o convivio social de criangas e adolescentes que se véem,

hoje, sem oportunidades de lazer.
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Categoria 07 — Valores religiosos — Aprender a conhecer

Nao foram destacadas unidades de registro para esta categoria; optamos por

deixar falar o material a ser recolhido e, assim, reconhecer as unidades a

posteriori.
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A EDUCAGCAO FiSICA NO PROJETO GUANABARA -
visao axiologica a partir dos educadores, dos pais e

dos educandos —

“O desporto s6 sera para a crianca a coisa mais
importante do mundo quando formos capazes de
o construir a medida das suas necessidades,
possibilidades e expectativas’

(Marques, 2004:75)
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1. Introducao

Este capitulo concretizara o objetivo desta investigacdo. Como sugere o titulo,
realizaremos uma interpretacdo das aulas de Educacdo Fisica no Projeto
Guanabara. Para tanto, utilizaremos os discursos dos educadores, dos pais e
dos educandos, de forma tal a identificarmos a influéncia dessas aulas na
formagdo humana das criangas e dos adolescentes participantes do projeto.

A interpretagao das entrevistas dar-se-a a luz do paradigma da Escola Cultural,
a fim de que este modelo oriente as agdes do Projeto Guanabara. Entendemos
que este modelo € uma resposta para a crise da educagao nos dias de hoje e o
Projeto Guanabara € um exemplo de agao educativa. Ao tratarmos de crise, de
resposta e de exemplo, reportamo-nos a educagdo em valores, por
acreditarmos que este € o caminho da educacgéo e da sociedade, na tentativa
de driblar a crise e oferecer oportunidades as criangcas e aos adolescentes,
para que possam desenvolver as suas potencialidades.

O Projeto Guanabara nao tem sua estrutura baseada na escola. Caracteriza-se
por atuar no contraturno escolar, enquanto a Escola Cultural se organiza no

ambiente escolar.

“Com certeza, é igual eu falei, nas aulas aqui no Projeto Guanabara os
meninos vem mais, com essa, ndo com essa preocupacao de aula mesmo

de escola rigida, aquela aula cobrada’. (Ent. Prof: 2 — 2)

A descricao (Geertz, 1989) do Projeto Guanabara, subsidiou-nos a fim de que
pudéssemos entender com mais clareza como o Projeto Guanabara se
estrutura, e como as atividades sdo organizadas. Contribuiu, ainda, para
identificarmos a importancia atribuida aos participantes. Nesta vertente, nossa
analise ndo esta centrada na estrutura, na gestdo ou no funcionamento do
Projeto Guanabara. A nossa intencao é buscar compreender o que pensam 0s
professores de Educacéo Fisica do Projeto Guanabara, os educandos e alguns
pais acerca dos valores, da sua relagdo com as aulas de Educacéao Fisica do
Projeto Guanabara e, ainda, da adequacdo dos conteudos ao dia-a-dia dos

participantes.

197



“Ah! Sdo muitos boas, ah porque nds aprende coisas novas, aprende a
comportar bem com os amigos, varias coisas diferentes” (Ent. A: 1 —9).

As entrevistas realizadas com os educandos nos demonstraram que, em sua
maioria, tém uma grande dificuldade de expressao, que se manifesta nas suas
respostas, com um linguajar de dificil entendimento, além de nao disporem de
um vocabulario que lhes possibilite uma melhor articulagdo entre o seu
pensamento e a sua fala.

Os educandos tratam a questdo das aulas, abordam os conteudos e
relacionam os valores, mas utilizam meias palavras, nao conseguindo explicar
com eloquéncia o que fazem, fato verificado pelas observacdes realizadas
informalmente nas aulas e formalmente durante o recreio.

Como ja foi esclarecido, as fitas foram transcritas na integra e as falas
resguardadas. O processo de transcricdo foi longo, com um tempo médio de
quatro horas de transcricdo, por fita. O tempo médio de transcricdo das
entrevistas dos educadores foi cerca de quarenta minutos; a dos educandos,

cerca de vinte minutos, e a dos pais, cerca de dez minutos.

2. Tarefa Interpretativa

2.1 Analise e interpretacao das entrevistas

A andlise de conteudo, conforme Vala (1986), € uma técnica de investigacao
que permite a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo
manifesto da comunicagédo. O conteudo a ser analisado e interpretado séo as
entrevistas, as quais foram realizadas com os participantes do Projeto
Guanabara.

Para o procedimento de andlise foi utilizado o sistema de categorias, (Bardin,
1977), as quais foram agrupadas a priori com base na hierarquizacao das
ordens dos valores enunciadas por Patricio (1997). As unidades de registro
foram selecionadas a posteriori, com base nas categorias predefinidas.

As categorias sdo classes que podem ser estabelecidas pelas caracteristicas

significativas, diferentes, mas identificaveis. Para Marin (1979), o importante é
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classificar as categorias antecipadamente, mas o material recolhido pode
também apontar categorias, as quais resultam do préprio material que esta
sendo analisado (Bardin, 1977).
Utilizaremos a simultaneidade entre as falas e a analise, valendo-nos de
recortes intencionais, como mais um elemento propiciador de discussdao do
conteudo revelado neste estudo.

Categoria 1 — Valores éticos / aprender a conviver

1a) Convivéncia

Os valores éticos sé&o reconhecidos como o referencial dos valores. Podem ser
descritos pelos atos ou pelos comportamentos do ser humano, voltados para o
que € certo. Os costumes regionais, o desenvolvimento social individual e do
grupo sao fundamentados pela ética.

A convivéncia reconhecida como valor ético aparece-nos consubstanciada pela
necessidade de uma melhoria qualitativa nas relagdes humanas na sociedade
atual. Fundamenta-se na valorizacao da pessoa humana, como centro de todo
0 processo educativo, na perspectiva de que nao existem duas pessoas iguais,
pois cada pessoa € unica (Antunes, 1973; Buber, 1974; Carvalho, 1999;
Castillo, 1989; Elisabeth et al., 1994; Fermoso, 1985; Fromm, 1975; Mounier,
2004; Patricio, 1993; Pinsky, 2003; Savater, 1997 e Souza, 2000).

Ao longo do discurso dos educadores e dos educandos, muito foi dito acerca

da convivéncia, como conduta ética necessaria para as relagées humanas:

“.. eu acho que ndo tem como a gente mensurar quais valores que eles
aprenderam. Nao da para mensurar quantos e quais valores, mas que isso
acontece com certeza a gente percebe na mudanca deles, no
comportamento deles durante as aulas com o passar do tempo”.

(Ent. Prof: 2 -7)

Os educadores reconhecem que s&o muitos os valores que constituem a

convivéncia ética, possibilitando as relagdes humanas.
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“Valores de cooperacdo, socializagdo, auto-estima, trabalho de equipe...

consciéncia corporal e social”.(Ent. Prof: 1 —10)

“Os valores da convivéncia, do conviver principalmente no aprendizado. A
convivéncia e a criticidade. O professor ta fazendo o aluno crescer, e
crescer é refletir, crescer é vocé ter o conhecimento, mas vocé conseguir
raciocinar em cima daquele conhecimento. Aprender a ser
independente”.(Ent. Prof: 2 — 11)

Para o educando, a convivéncia é um valor fundamental ao longo da sua

formacao:

“Ajudam a gente a crescer, a aprender a conviver, a ser’.(Ent. A: 1 — 16).

Além desse valor acreditam que existam outros valores — como o trabalho em

equipe — que contribuirdo para a convivéncia, inclusive no ambiente familiar.

“.. trabalhar em equipe, aprender a ser”.(Ent. A: 1 —17)

“Antes eu nem conversava com meu pai, nem com minha mé&e, agora eu
converso, faco perguntas e tudo mais, antes eu ndo fazia, agora eu
fagco”.(Ent. A: 2 - 8)

O processo de convivéncia, que influencia na socializacdo do educando, néo
pode ser comparado a uma programagao cultural, mas pode ser tido como o
processo de transformagédo de criangas “supostamente indefesas” (Giddens

2002) em pessoas autoconscientes, com saberes e capacidades.

“.. tem como vocé disseminar varios valores..., valorizagdo da qualidade
de vida, da saude, valorizacgdo do bom convivio social do bom
desenvolvimento do grupo, enquanto desenvolvimento social, a
valorizag&o da cultura e dos costumes regionais, ou seja, o conhecimento
e a valorizagédo dos costumes de outras culturas, outras sociedades”.(Ent
Prof: 1 —9)

A transformagéo cultural, desenvolve no educando a sua capacidade de fazer e
de ser (Delors, 2001; Patricio, 1997),
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“

relacionar com as pessoas, meu relacionamento com as outras
pessoas, pessoas que eu ndo conhego”.(Ent. A: 2 —2)

conduzindo-o, assim, a formagéo da pessoa cultural (Patricio, 1993),

“No meu entender sim. Na relacdo aluno com o professor, ele consegue
perceber a funcdo dele na aula e também consegue perceber a funcdo do
professor na aula”.(Ent. Prof: 2 — 3)

com habilidades e competéncias éticas.

“

. hdo s6 o valor comportamental... em si, que eles vao aplicando uns
com os outros, mas com a gente mesmo, a gente nota muito esta melhora
gradativa que vai acontecendo, de minuto em minuto, e que a gente vai
percebendo de todos estes valores gerais e de alguns outros especificos
da idade, também, eles vao crescendo...” (Ent. Prof: 2 — 4)

Na perspectiva do educando as habilidades se transformam em valores que,

grosso modo, conduzem 0s seus atos,

“Ajuda a ter mais honestidade. Ajuda a saber mais o que fazer, ser mais

honesto com as pessoas, néo roubar, essas coisas assim”.(Ent. A: 2 — 27)
0s quais se tornarao efetivos no convivio diario, como destaca o educador:

“Na Educacéo Fisica ela ja vai proporcionar este conhecimento do mundo

ao redor dele, seja colega, e a partir dai ele vai generalizando, do
conhecimento do colega ele vai também conhecendo a si prdprio, pra
verificar o que ele pode melhorar, o que ele pode mudar, do que ele ja
tinha de conhecimento anterior. E o conhecer, primeiro conhecer o0 mundo
dele, conhecer as pessoas que o rodeiam, pra depois ele voltar pra dentro,
voltar pra ele mesmo, pra verificar o que ele pode melhorar, e ta
alterando’.(Ent. Prof: 1 —2)

A prética desportiva, na visao tanto dos educadores quanto dos educandos, é
um dos fatores que contribuem para o sucesso na promogao dos valores
éticos, conseqientemente na convivéncia diaria, ampliando os lagos de

amizade:
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“Melhorei muito com meus colegas. Muitas coisas também foi a

paciéncia’.(Ent. A: 2 - 10).

“Eu aprendo a conviver com as pessoas, se todo mundo quer jogar, todo
mundo joga, n&o fica brigando assim”.(Ent. A: 2 — 25)

Reforcamos, pois, a tese da importancia do desporto na formacgao individual e
social dos seus praticantes (Bento, 2004; Couto, 2003; Garcia, 2004; Gaya,
2000; Gebara, 2000; Marques, 2004; Queirds, 2004; Tani, 2000; e Tubino,
2000), o que se constitui como promotor da tomada de consciéncia e do
reconhecimento da individualidade,

“Eles se manifestam intimamente na relacdo aluno com o professor, o
aluno tem que, nas nossas aulas, ele consegue perceber a funcdo dele na
aula e também consegue perceber a funcdo do professor na aula”.(Ent.
Prof: 2 —3)

e na tomada de consciéncia do grupo,

“... € 0 segundo ponto que eu acho, ponto chave no Projeto Guanabara é o
aluno, ele ta vivenciando um momento em que ele tem que aprender a
viver no conjunto ali, que seria no caso a turma dele e respeitar o proximo,
saber participar de uma maneira bastante efetiva e boa de certa forma, é
ter a relagdo entre os alunos e entre ele e o professor”.(Ent. Prof: 2 — 3).

O desporto incentiva esta consciéncia racional da pessoa e do nos (Patricio,
1997), conduzindo-a para a construgdo da autonomia e da liberdade.

“A gente aprende a conviver com o outro, a jogar em equipe, acho que isso
ajuda bastante na hora da gente fazer uma outra atividade, de ter uma
convivéncia com uma pessoa, ou sala de aula’.(Ent. A: 2 — 34).

A unido, a cooperacdo, o trabalho em equipe sao valores éticos, que vém
sendo desenvolvidos com o intuito de gerar a convivéncia, de criar elos, de
formar lagos. Possibilitam, também, o convivio com os dissabores, com as

derrotas e, acima de tudo, conduzem ao caminho da atuacdo auténoma,
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solidaria e ética. Aprender a conviver é, além de viver juntos, competir e

cooperar intrinsecamente. (Delors, 2001)

“Unido da equipe no esporte, a colaboragdo, vocé consequir atingir seus
obstaculos pessoais e ndo sé no trabalho em equipe, mas vocé conseguir
melhorar em vocé sempre, vocé ta trabalhando numa atividade com um
grupo, vocé tem que estar convivendo com eles”.(Ent. Prof: 1 —11)

Para o educando, atuar em equipe conduz ao incentivo:
“... Incentivam as pessoas”.(Ent. A: 1 — 14)
Para o educador fortalece o encontro consigo e com o outro:

“Convivio com as pessoas, com 0s colegas até com o préprio monitor,
conviver com pessoas diferentes, com as diferengas que existem mesmo,
eu acho que aprender a conviver com a diferenca. O respeito com o

colega, conviver”.(Ent. Prof: 1 —6)

A convivéncia praticada no desporto contribui para a insercao do educando no

seu contexto social,
“Ensina a gente a viver...” (Ent. A: 1 —19)

e incentiva que se estabelecam os vinculos que influenciardo na sua formacéao.
Cria condi¢cbes sociais que oferecam oportunidades (Hoyos, 2004) para
determinadas préaticas de cidadania, permitindo tais praticas que o educando
aprecie a convivéncia como valiosa na sua formagéo.

“Ja conseguem se prender e respeitar os colegas, respeitar que naquele
momento é o momento da aula de Educacio Fisica, a gente percebe no
comportamento deles com o passar do tempo”.(Ent. Prof: 2 - 7)

Os educandos concordam:
“... aprender a respeitar os outros”.(Ent. A: 2 — 3)
“... respeitar os professores, respeitar os colegas, nao brigar’.
(Ent. A: 2 -20)
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A pratica desportiva contribui ainda para o desenvolvimento do respeito, como

disse o educando,

“Escutar as pessoas falando, escutar o professor, escutar as atividades
que ele ta falando, fazer as atividades e aprender mais que a gente ta
aprendendo. Porque antes eu ndo respeitava ninguém, agora eu respeito
todo mundo, respeito meus colegas e professores”.(Ent. A: 2 — 21)

e o educador:

“Respeito, assim, respeito a individualidade, respeito ao professor, que eu
acho que tem que ser o basico, principalmente o respeito as diferengas.
Porque sdo pessoas de lugares diferentes, entdo é vocé aprender a
respeitar o que vocé pensa e 0 que 0 outro pensa primeiro, antes de
concordar porque. Vocé tem que respeitar, vocé pode nao concordar, vocé
pode ficar com raiva de algumas situacées, mas tem que respeitar, nem
todo mundo vai pensar igual vocé”.(Ent. Prof: 2 — 8)

O respeito é um dos valores constitutivos do processo de convivéncia ética. Os
educadores destacam que a educagdo em valores baliza o dia-a-dia, e a

convivéncia®® no projeto Guanabara:

“A primeira coisa que se pensa no planejamento da aula, pelo menos na
drea de Educacao Fisica, é qual valor ou quais valores que vocé pretende
enfatizar naquela aula. Antes inclusive que o tema, o tema vai
normalmente de acordo com a estratégia que a gente esta usando. Mais; a
aula é direcionada pelo valor, entdo chega na hora da reunido é exposta a
competéncia da semana, uma competéncia que deve ser trabalhada nesta
semana, e a partir desta competéncia vocé vai dimensionar sua aula pra
algum valor especifico, direcionar ela ou dar algum tipo de énfase na sua

aula a algum valor que ja é planejado previamente, a partir dai vocé pega o

30 Projeto Guanabara se preocupa com esta formagao, como pudemos perceber por meio da
analise documental realizada. Exploramos o documento intitulado Plano de Participacéo, o qual
contém as regras do projeto. Este documento foi produzido com a participagdo dos
educadores, educandos, coordenadores e familiares. Contém os combinados, que sao
realizados nas turmas para um melhor desenvolvimento das atividades, e as regras do projeto.
O objetivo do documento é promover a conduta ética nas relagdes, dentro e fora do projeto.
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tema que vocé pretende trabalhar na aula associado a esse valor e monta
as praticas da aula, as atividades da aula, entdo, assim dentro do Projeto
Guanabara as bases das aulas de Educacdo Fisica sdo os valores que
vocé pretende enfatizar e a Educagdo Fisica é usada como um
instrumento uma espécie de um instrumento que vocé vai trabalhar estes
valores.”(Ent. Prof: 2 — 9)

O dia-a-dia gerenciado pela educagdao em valores direciona os educandos a
apreciacao desses valores (Hoyos, 2004), estimulando-os a construirem de
forma autbnoma a sua matriz pessoal de valores, que ocorre mediante a

conscientizacao dos valores em si mesmos,

“Eles poderem raciocinar e pensar sobre o que eles fazem, suas agées, 0s
professores ndo tentam so passar as informacées, eles fazem os alunos
trabalharem, os alunos pensarem a pratica que eles estdo realizando, tanto

as boas quanto as ruins”.(Ent. Prof: 2 — 11)

“Ele (o aluno) se ver melhorando, assim seu desempenho nas aulas, assim
eu acho que a partir dai ele comeca a tomar gosto pela coisa, quando ele
vé que tem um sentido, ele tem uma importancia de ta ali, naquela hora,
que o grupo valoriza ele, ele comecga a crescer”.(Ent. Prof: 2 — 8)

contribuindo, conforme os discursos, para que a convivéncia (Delors, 2001;
Morin, 2002) se solidifique a partir das acdes que estdo sendo realizadas no
dia-a-dia (Cabanas, 2002; Gervilla, 1993).

“Alunos que eram muito rebeldes e que eram meio afastados do restante
da turma e que agora ja estdo incluidos, conseguindo participar das
aulas”.(Ent. Prof: 2 — 5)

Categoria 02 — Valores estéticos/ aprender a conviver

Para Patricio (1993) a estética traduz o belo, reflete sobre o objeto formal da
beleza, sendo, portanto, na perspectiva estética que a beleza é pensada e
fundamentada.
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Esta categoria ndo apresentou expressdo nas falas dos entrevistados do
Projeto Guanabara, por mais estranho que possa nos parecer, afinal, tratamos
das expressdes do corpo nas aulas de Educagao Fisica. Acreditamos que o
fato desta categoria ndo ter sido relevada deveu-se ao foco do guia de
entrevista. Os educadores e educandos ndo se ativeram aos valores estéticos.
Pudemos verificar, entretanto, que as meninas valem-se da beleza: no periodo
do recreio escolar, elas se maquiam, se penteiam, reproduzindo um saldo de

beleza.

Categoria 03 — Valores logicos / aprender a conhecer

Os valores légicos representam os valores do conhecimento ou da verdade,
possibilitam a transformacdo da intuicdo em razdo. Sé&o interligados ao
aprender a conhecer (Delors, 2001),

“a si proprio, pra verificar o que ele pode melhorar, o que ele pode
mudar do que ele ja tinha conhecimento anterior” (Ent. Prof: 1 —2).

por pressuporem a transcendéncia ao acumulo dos conteudos curriculares.
Educar a luz dos valores l6gicos € dar imaginagéo sociologica (Giddens, 1997)
aos conhecimentos racionais e, assim, reconhecer na sociedade, nos objetos,

nas pessoas o conhecimento auténtico da realidade.

“(...)pra trabalhar com os esportes eu procuro as vezes desvincular um
pouco e ampliar um pouco o esporte, pra ndo somente aquela pratica ali
que a gente vé na televisdo, com regras definidas, a gente faz as nossas
regras (...)” (Ent. Prof: 3 —8).

Neste sentido, o conhecimento se da pela apropriacao de saberes constituidos

e pela construcao coletiva de novos saberes.
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3a) Conteudos

Os PCN da Educacgao Fisica para o ensino fundamental orientam quanto a
coeréncia entre os contetudos a serem utilizados e a proposta a ser implantada.
A planificacdo dos conteudos € um dos primeiros passos na busca de solugéao
dos problemas diarios que mais nos afetam na sociedade brasileira.

Com base na orientacdo da lei, os educadores organizam suas atividades, de
modo a dar oportunidade aos educandos de conhecer e vivenciar novos

conteudos.

“Todos os esportes e brincadeiras que eu ndo conhecia, diferentes”.
(Ent. A: 2 -2).

O educador prepara os educandos e os orienta para que os conteudos tomem

forma, somem interesses e tenham razdes para existir.

“A gente usa todas as matérias da Educacio Fisica, as praticas corporais
que a gente pode usar. Brincadeiras, jogos, esportes que s&o
institucionalizados e que a gente usa de forma adaptada pras criangas,
musica, danga”.(Ent. Prof: 3 —9)

A busca pelos contetudos adequados (Couto et al, 2001) deve seguir alguns
parametros e apresentar uma estreita relagdo com a linha tedrica da agéo, o
que facilitara o alcance dos objetivos propostos. Deve haver, ainda, a interacéo
dos conteudos com as caracteristicas dos alunos, bem como com as
caracteristicas socioculturais (Greco e Benda, 1998). Em continuagdo, os
educandos também devem ter a oportunidade de participar na definicdo dos
conteudos, que Ihes seréo dedicados.

“A gente partindo do esporte, por exemplo: o atletismo a gente vai procurar
relacionar o esporte com as caracteristicas dele, a parte mais técnica, a
gente vai poder relacionar com os valores. Por exemplo: a gente vai
promover uma corrida de revezamento, a gente tem que trabalhar com os
alunos que cada atleta na corrida de revezamento vai ser importante pra
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vitéria no final, isto a gente ta trabalhando o espirito de equipe. A gente
procura relacionar as atividades técnicas do esporte com os valores”.
(Ent Prof: 3 —2).

3b) Brincadeiras

Os conhecimentos e 0s saberes devem acolher todas as manifestacées do ser
humano na variedade das suas formas. A finalidade é a recepcao, a recriacao,
a criacao e a promocao da cultura, polarizando a acao educativa no educando,

promovendo uma visdo mais participativa da educagao.

“Todas as atividades que mexam com o0 movimento, 0s esportes, ritmo,

beisebol, golfe, futebol americano, brincadeiras”.(Ent. Prof: 3 — 5)

As Dbrincadeiras sdo entendidas como sérias e integrantes do dia-a-dia. As
brincadeiras sdo um momento de prazer e de diversdo (Couto, 2001; Greco,
1998; Roth, 2002; Tani e Manoel, 2004), como também de preparagédo para o
desporto.

“Muitas brincadeiras legais”.(Ent. A: 2 — 23)
“Brincadeiras novas, a gente aprende o que a gente ndo sabia”.
(Ent. A:2-13)

A importancia das brincadeiras também se faz presente nos relatos dos pais,

“(...) da uma brincada”.(Ent. P: 1 - 2)
“Brinca também’”.(Ent. P: 1 — 4)
“Brinca”.(Ent. P: 1 —6)

como contribuicdo no dia-a-dia dos educandos.

“Melhorou muito a maneira dele brincar né, ele melhorou muito, conversar,
até praticar esporte ele melhorou o jeito dele, ta mais animado’.
(Ent. P: 3-5).

Os conhecimentos adquiridos nas brincadeiras sao reproduzidos no periodo do

recreio, conforme pudemos constatar ao longo das observagoes realizadas.
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3c) Desporto

O desporto foi destacado, tanto nas falas dos educadores quanto na dos
educandos, como sendo o principal conteudo das aulas de Educacéao Fisica.
Ao longo das observacgOes realizadas, sobretudo no projeto Guanabara |,
verificamos a pratica do desporto: na Unica quadra, no patio, nos corredores.
Os educandos acumulam-se nestes espagos com o propésito de jogarem
futebol, volei e peteca. E o desporto plural (Bento, 2004; Gaya, 2000, 2004;
Queirds, 2004 e Tani, 2004) sendo representado e fundamentado nas falas.

“Aprendo varias coisas, brincadeiras assim diferentes que eu nunca
ouvi”(Ent. A:2-5)

Nesta perspectiva, a pratica do desporto € marcada pela aprendizagem de
novos contelidos. E, sem sombra de divida, “um espaco inigualavel de
formacdo humana, por ser um dominio cultural, criado livre de finalidades
existenciais ou de sobrevivéncia. Assume-se nele o esforco humano de procura
e realizagédo de sentidos sob a forma de vivéncias motoras” (Bento, 2004:72).

“A gente da jogos coletivos, atividades ritmicas como dangas, atividade de
ginastica de academia. Aulas de esportes internacionais, esporte que eles
ndo conhecem, por exemplo, futebol americano, beisebol, badminton,
hoquei, ténis (...)".(Ent. Prof: 3—11)

As varias vivéncias sao marcadas pela diversidade da pratica desportiva.
“E hdquei, futebol, voleibol, basquete, queimada e etc."” (Ent. A: 2 — 46)

Como tivemos a oportunidade de enfatizar ao longo do enquadramento teorico,
o desporto deve estar pronto a servir os educandos, a contribuir para que sua
formacgao seja integral (André, 2004; Bento, 2004; Garcia, 2002a; Hassenpflug,
2004; Patricio, 1997 e Tani, 2004) e que tenham condicdo de se constituirem

enquanto pessoas humanas autbnomas e participativas.

“Atividades bastante variadas, brincadeiras, 0s esportes, danca, a
gindstica” (Ent. Prof: 3 — 6).
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“Esportes coletivos, basquete, vélei, futebol, futsal, brinquedos e
brincadeiras, danca, musica, ritmo, danca. Os esportes, 0S jogos, as

brincadeiras e a danca” (Ent. Prof: 3 — 7).
Os pais também relatam acerca do desporto:

“Ta gostando mais de fazer esporte”.(Ent. P: 3 — 4)
*Joga bola, basquete, mais do que ele ja gostava”.(Ent. P: 4 — 5)

De acordo com o0 nosso diario de campo, os educandos tém uma relagdo muito
intima com a pratica desportiva. Verificamos a preferéncia deles pelas aulas de
Educacao Fisica, em contraposi¢do as outras atividades oferecidas no Projeto.
Eles se comportam melhor, participam mais ativamente, emitem opiniées e nao
concordam quando a programacao da aula envolve assistir a um filme ou

discutir algum ponto em sala de aula. Como destaca o educador:

“O esporte € um bem pra sociedade, entdo ele tem valor. Mas vocé
trabalhar com os valores que ja existem no esporte, ja existem nos jogos,
ja existem nas brincadeiras, entio através deles, a gente pega eles e
compara com os valores dos alunos e com nossos valores e ai a gente
tenta fazer um, modificar um pouco assim, trazer pra o que a gente quer,

pro nosso objetivo da aula assim’.(Ent. Prof: 3 — 8)

sem implica¢des acerca da finalidade do desporto, mas coerentemente acerca

da sua razao no dia-a-dia do Projeto Guanabara.

“Aprende a comportar bem com os amigos. Eu fico mais calmo, eu sei

compreender as pessoas”.(Ent. A: 2 —9)

A preocupacao perpassa pela construgdo pessoal e social sem nenhum tipo de
discriminacao, podendo, o desporto, entre outras coisas, contribuir na formacéao
de identidades pessoais e sociais, € possibilitar as pessoas e aos grupos
sociais a canalizacdo de tensdes (Ferrando, et al., 1998), beneficiando o seu

bem-estar fisico e emocional.

“(...) as praticas corporais (...) vao de encontro com a vontade das
criangas”.(Ent. Prof: 3 —9)
210



Ao olhar do educador, além do conhecimento técnico, a pratica desportiva
contribui na aquisicdo de conhecimentos que influenciardo na formagéao
humana (André, 2004; Patricio, 1997),

“A gente faz com que eles enxerguem os valores”.(Ent. Prof: 3 — 10)

constituindo-se como fundamental na educagdo em valores (André, 2004;
Fullat, 1989; Hoyos, 2004; Patricio, 1997; Souza, 2000; Thiebaut 2004), que se
da pelo ato desportivo, que constrdi e revela o homem por dentro e por fora
(Bento, 2004).

“

. e eles vdo vivenciar na brincadeira; de acordo com determinada
situagcao eles vao pensar sobre estes valores e tentar colocar em pratica.
Acho que quando eles, em grupo, tomam uma decisdo acho que estes
valores se manifestam de uma forma mais real pra eles, mais forte, eles
vao buscando assim, trabalhando questbes do jogo de trabalhar em
equipe, ver uma equipe as vezes esta la duas equipes, uma equipe ta
melhor que a outra, eles ja conseguem perceber muitas vezes porque que
ta dando certo”.(Ent. Prof: 3 — 10)

Os educandos também compreendem que os conhecimentos advindos da

pratica desportiva tém uma grande importancia para a sua formagao humana

“Aprende a ser gentil com as pessoas, aprende a na hora de brincar
prestar atencdo com as pessoas’.(Ent. A: 2 — 13)

Educar em valores, hoje, é criar condicdes pedagégicas. E criar condicdes de
oportunidade para que os educandos consigam reconhecer os valores, definir
suas ordens de valores, modificar condutas e, acima de tudo, aprender a

hierarquizar e a interpretar os valores.

“Ajuda a ser uma pessoa melhor”.(Ent. A: 2 — 14)
“Eu aprendi a ter convivéncia com as pessoas’.(Ent. A: 2 — 37)

Neste contexto, acreditam os educadores que o desporto seja de fato uma

importante via de aquisi¢cao e promoc¢ao dos valores,
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“.. a gente tenta, a partir dos problemas que vdo surgindo, apresentar
outros valores pra eles, porque as vezes eles ja conhecem e ndo
conseguem aplicar e a gente conversa sobre os valores na medida em que
vdo acontecendo os problemas dentro da prépria aula de Educacio
Fisica”.(Ent. Prof: 3-7)

pois, por este caminho, os conhecimentos acumulados relacionam-se as
preferéncias dos educandos (lbafez, 1989), de forma tal que se constituam e

se transformem em atitudes valorativas.

3d) Novidades

O que se aprende de novidade, assegura Clausse (1976), refletird na formagéao
profissional do educando, do ponto de vista organizacional. Contudo, nao se
formam os educandos apenas tecnicamente, como previsto pelo modelo
fordista. A missdo da educacao (Tedesco, 2002) é permitir que o educando se

forme integralmente.
“Aprende coisas novas, varias coisas diferentes”. (Ent. A: 2 —9)

Os valores logicos estdo diretamente vinculados as novidades, a
experimentagdo do novo. A novidade leva a experimentagdo e, como
consequéncia, desperta a curiosidade; neste sentido, deve-se desenvolver o
sentido de observacéo (Delors, 2001), a fim de propiciar a atitude experimental.

“Atividades que a gente inventa, brincadeira que a gente inventa, tem
coisas que os alunos trazem pra nos”. (Ent. Prof: 3 —11)

As novidades conduzem ao conhecer, que € a apropriagdo do tudo que nos
cerca (Delors, 2001). A aquisicao deste conhecimento vincula-se a promocao
de valores que, conforme a literatura (Marques, 1998; Patricio, 2002; Santos e
Andrade, 1997), deve acontecer na escola, na familia e na sociedade.

“Nao fica batendo na mesma tecla, ensina varios esportes pra gente,
esporte que eu nunca tinha feito”. (Ent. A: 2 — 48)
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A aquisigao de conhecimento, sobretudo do conhecer coisas novas, € um dos
objetivos tragados pela Escola Cultural (1997), que sugere o desenvolvimento
da criatividade, através da experimentagao.

“Por causa que a gente aprende mais coisa que a gente ndo sabia
antes”.(Ent. A: 1 — 49)

As novidades estimulam a criatividade e constituem um corpus de

conhecimento infindavel.

“Ensina a gente aprender as coisas que a gente ndo sabe e quanto mais a
gente aprender vai ser melhor”.(Ent. A: 1 —21)

O estreitamento continuo, entre o saber novo e o saber constituido, instiga os
alunos a estabelecerem uma relagdo entre os conteudos desenvolvidos nas

aulas do Projeto Guanabara

“As aulas de Educacdo Fisica sempre traz uma coisa diferente pro
Projeto”.(Ent. A: 1 —37)

e os conteudos desenvolvidos na escola:
“Tem atividades que na escola a gente nao pratica”(Ent. A: 1 — 32)

As aulas de Educacao Fisica escolar, atualmente no Brasil, passam por um
processo de controvérsias ideoldgicas, integrando, ao contexto da crise da
educacao, uma crise (Desmet e Pourtois, 1999) de sentido e de complexidade.
Integra-se a crise por tratar a cultura corporal do movimento, sem que haja uma
estreita reflexdo acerca do que esta representa no seio da sociedade, bem
como do fendmeno social que o desporto representa.

Partindo do exposto, o desporto vem perdendo sua “legitimacdo como um
fendbmeno sociocultural” (Tani e Manoel, 2004:128) no ambiente escolar.

Em face deste movimento, que entendemos ser momentaneo, os educandos
sentem a necessidade da pratica desportiva. Atualmente, no Brasil, a escola
representa uma das Ultimas oportunidades de a crianca adquirir o
conhecimento sistematizado do desporto.
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O Obvio que pudemos constatar € que os educandos querem praticar o
desporto e isto Ihes esta sendo negado, tanto que atentam as diferencas que

existem entre as aulas do Projeto Guanabara e as da escola.

“Porque tem varios esportes diferentes”.(Ent. A: 1 — 3)
“Aprender a ter mais flexibilidade, aprende tipos de esportes
diferentes’”.(Ent. A: 2 -10)

Outro aspecto relacionado pelos entrevistados diz respeito as brincadeiras, as
quais também representam uma referéncia para a aquisicdo de novos

conhecimentos:

“Umas brincadeiras assim que eu nunca ouvi”.(Ent. A: 2 — 36)
“Brincadeira que a gente nem sabe”.(Ent. A: 2 — 39)

Estes conhecimentos fazem com que a cultura (Sebastido, 2001) componha o
ambiente educativo de forma tal a permitir que o saber constituido, previsto no
principio da heterodeterminacao, ceda espaco a constituicao de novos saberes,
a criatividade e a troca, visto que a aprendizagem (Cabanas, 2002) se

processa pela busca e pela troca.

“Porque eu aprendi, eu passo pras minhas amigas, eu ensino, o que eu
n&o sei elas me ensinam”.(Ent. A: 2 — 26)

Na perspectiva dos pais entrevistados, as novidades sdo fundamentais na
formacado dos seus filhos, pois eles se apropriam delas e as reproduzem em

casa,

“E ele brinca com os meninos tentando ensinar aquilo que ele aprendeu. Ai
eu vi que alguma coisa estava acontecendo com ele de novidade”.
(Ent. P: 4 -3)

tanto nas brincadeiras individuais, quanto com os colegas:
(...) e eles comegaram a brincar la no quintal com os outros colegas”.

(Ent. P: 4 — 3).
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3e) Para casa

O para casa>® é constituido pelos saberes escolares (Reboul, 2000), que
servem de bussola para a vida toda. A intencao da escola é fortalecer o que foi
aprendido, prolongando para a familia. Se ndo fosse por esta via, estes
conteldos ndo poderiam ser experimentados em outro ambiente, sendo na
escola.

Ha na sociedade académica brasileira uma ampla discussdo acerca do para
casa: até que ponto ele de fato prolonga os conhecimentos da escola, até que
ponto o tempo livre da crianga tem que ser ocupado por esta tarefa. Em
contraposi¢cdo, para outra corrente, 0 para casa contribui significativamente
para a aquisicao do habito de estudar diariamente.

Ressaltamos aqui o para casa, em funcdo de o mesmo ter sido mencionado
por vinte e dois educandos entrevistados, em um universo de quarenta e oito
educandos. Entendemos, pois, ser de grande importancia para eles o valor do

conhecimento, associado a este fazer.
“Eu leio, eu estudo, eu sento fago o para casa”.(Ent. A: 3 —23)

Aprender a conhecer (Delors, 2001) transcende o acumulo dos conhecimentos
tracados pela escola e possibilita a pessoa humana a expansdo e 0
aprofundamento de toda a bagagem adquirida.

“Faco meus deveres de casa, da escola’.(Ent. A: 3 - 2)

No entendimento dos educandos o para casa € um momento de ocupagao do

tempo livre, ndo de expansao da bagagem adquirida.
“Fico lendo livros, estudando”.(Ent. A: 3 — 43)
Na visdo dos pais representa-se da mesma maneira:

“Ele estuda, logo em seguida ele faz os para casa”.(Ent. P: 1 - 2)

% O ‘para casa’ é uma expressdo utilizada na regido metropolitana de Belo Horizonte. Trata
das ligdes que sao levadas da escola, para serem realizadas em casa.
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O para casa nao foi contextualizado enquanto competéncia desenvolvida pelo
Projeto Guanabara, mas sim como forma de ocupagao do tempo livre em casa.
Neste contexto, sua relevancia se da por estar relacionado a obtencado de
conhecimento. A definicdo do para casa é heterodeterminada e o seu nao

cumprimento sujeita o educando a puni¢des na escola.

3f) Participacao

A participacao se revela categorizada nos valores légicos, por indicar caminhos
na condugcdo do ato educativo e por respeitar a experiéncia trazida pelo
educando. Refere-se a iniciagdo critica das atividades (Mosquera e Sanchez,
2000) ou ao principio da autodeterminagao (Patricio, 1997).

“Nossas atividades sdo planejadas junto com o0s proprios alunos... Foi
falado pelos proprios alunos quais atividades que eles queriam trabalhar, a
gente sentou explicou pra eles, eles deram sugestées, opiniées.” (Ent.
Prof: 3 —1)

No Programa Educacao pelo Esporte (Hassenpflug, 2004), a participagdo € um
dos principios de gestdo, pois se entende que ela confere ao educando a
autonomia, a ética e a disciplina, possibilitando a sua integracdo na sociedade
como pessoa capaz de escolher e decidir (Delors, 2001; Patricio, 1993). As

decisdes e as escolhas, consubstanciam-se na aquisicao de novos valores.

“... a gente utiliza todo o inicio de projeto, a gente faz uma aula, onde eles
citam as atividades que eles querem e a gente traz atividades novas pra
eles. Como o badminton, por exemplo, foi visto pouco no projeto, a gente
traz atividades novas e eles escolhem também, tem uma votagao(...)".(Ent.
Prof: 3 —1)

A tomada individual da consciéncia e, em seguida, a tomada da coletivizacao
se da em grande medida pela oportunidade gerada a partir da participacéo,
quer seja no ambiente formal de ensino, quer seja na sociedade. A educacao
na Escola Cultural prevé esse espaco. Respeita as caracteristicas individuais e

coletivas.
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Os alunos do Projeto Guanabara, em sua maioria, sdo oriundos das Escolas
Municipais, que tém como modelo pedagdgico a Escola Plural®® (Arroyo, 1994).
Entretanto, as dificuldades geradas na implantacdo do modelo e sua
sistematizacdo nao permitiram que a participacdo dos educandos se efetivasse
e produzisse 0s projetos inicialmente planejados.

Sendo assim, notamos uma forte dificuldade nos educandos do Projeto
Guanabara, nas suas falas, nas suas intervengdes e nas suas opinides.

Neste sentido, a importancia dedicada a participacao se da apenas no discurso
dos educadores. Os educandos ndo reconhecem sua importancia no processo
educativo.

Acreditam os educadores que a expressao individual amplia as possibilidades
humanas de manifestagcéo [Severino; Martins; Zaluar et al. (Org.), 1992], afinal,

os educandos nao podem ser reduzidos a modelos abstratamente concebidos.
Categoria 04 — Valores vitais / aprender a conviver e ser

Os valores vitais, conforme Patricio (1997), representam a estreita relacao
entre o principio, a conduta e a necessidade de sobrevivéncia, sendo
exatamente este o ponto-chave na nossa discussao.

Abordar os valores vitais no Projeto Guanabara, remete-nos a ressaltar alguns
tracos da sua populacao-alvo, a qual, a partir da descricdo realizada (Geertz,
1989), traduziu com clareza como vivem as criangas e os adolescentes
envolvidos, apontando a sua condigdo socioeconémica marcada pelo traco da

pobreza.

® A Escola Plural (Arroyo, 1994), é um modelo pedagdgico implantando pela Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte. Seu objetivo maior era a constituicdo de uma escola mais
participativa. A idéia inicial era a atuagdo por meio de projetos interdisciplinares, constituidos a
partir da necessidade e anseios dos alunos. O modelo foi imposto nas escolas, sem que os
educadores e pessoal nao docente estivesse preparado, conduzindo o modelo ao fracasso. As
escolas até os dias de hoje atuam diante desta perspectiva, entretanto nao existem projetos ou
interagdo entre as varias disciplinas. O que restou da idéia inicial € a nao retengao dos
educandos nas séries.
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4a) Lanche

Quando tratamos do lanche, a muitos pode causar estranheza tal destaque,

mas esta € a nossa sociedade atual. O lanche € um valor prioritario.
“Como muito no recreio”.(Ent. A: 3 — 21)

Perguntdvamos as criangas e adolescentes do Projeto Guanabara o que
faziam durante o seu tempo livre na escola, ou seja, durante o intervalo das
aulas. Para nossa surpresa, a grande maioria nos respondeu que inicialmente

lanchavam para depois dedicarem-se a outros afazeres.
“A gente lancha”.(Ent. A: 3 —3)

Como ja mencionado, os alunos do Projeto Guanabara sobrevivem com muita
dificuldade financeira. Em sua maioria sdo oriundos de familias que sequer tém
qualquer tipo de renda mensal.

Conforme Couto et al. (2003), “uma grande parte das familias (49,7%) é
sustentada por apenas uma pessoa, sendo que 63% dessas recebem uma
renda de até trés salarios minimos, nos valores atuais (R$240,00)”. ')

Este dado traduz o interesse das criangas, em especial, pelo lanche: muitas
vezes este serd o seu prato do dia, ou seja, sua unica refeicdo. Desse modo,
quando lhes perguntamos o que faziam durante o tempo de recreio, disseram:

“Merendando’.(Ent. A: 3 — 6)
“Lancho”.(Ent. A: 3 -7)

Como disse Patricio (1993) tudo que seja acdo humana deve ser considerada
na educagdo. Paralelamente, vemos a necessidade vital destas criancas. Elas
se preocupam com a sua sobrevivéncia, precisam se alimentar para que, a
partir dai, consigam brincar, correr, jogar bola, enfim, se divertir.

O lanche no Projeto Guanabara € rico em calorias, propositadamente, mas
acompanhado pela equipe da saude, visto ser necessario aliar qualidade a

¢ Aproximadamente 70 Euros (novembro de 2004).
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quantidade. Como se sabe, muitas criancas se alimentam na hora do recreio e

nao comem mais.
“Tem um tempo livre pro cé lanchar, aqui vocé lancha”.(Ent. A: 3 — 14)

Com base nesta frase podemos seguir varios caminhos: o da necessidade vital,
o do prazer que o lanche confere, o do gosto pelo alimento e, até mesmo, o da
gula, mas para o Projeto Guanabara o lanche € um principio sustentador, este
€ 0 caminho.

O Projeto se estrutura nas agdes dos saberes das vérias areas académicas,
contudo, o lanche faz parte do seu planejamento. Nao ha um dia sem lanche,
ndao ha uma excursao sem lanche, nao ha uma festa sem lanche, e todos eles

completamente gratuitos.
“Eu lancho e depois eu brinco”.(Ent. A: 3 — 6),

disse uma menina de apenas treze anos. Primeiro, ela precisa fortalecer o seu
organismo, dar-lhe condicdo de funcionamento, para depois coloca-lo para
trabalhar.

Em uma de nossas visitas as aulas do Projeto Guanabara, percebemos uma
crianca isolada: ela estava sentada e cabisbaixa. Aproximamo-nos, e o relato
foi que sentia muita dor de cabeca e estava desanimada. Questionamo-la
acerca de sua saude, ela afirmou que estava bem, ndo estava gripada, s6
sentia dor de cabeca. A Unica coisa que tinha era muita fome, pois ja passava
das oito horas da manha e a ultima refeicdo dela havia sido no dia anterior, no
horario da merenda escolar, ou seja, havia aproximadamente dezessete horas.
Somos confrontados com situacdes desse tipo diariamente; muitas vezes
podemos auxiliar, outras ndo. Esta é uma situagéo brasileira.

Vislumbramos a formacdo humana, o conteudo letrado, utilizamos varios
portadores de texto, mas a questao social, chamada fome, é mais forte e
primordial a todos os elementos mencionados.

Como fazer funcionar uma maquina sem que ela tenha combustivel? Muitas
vezes direcionamos 0 nosso olhar a questionamentos como: Serd que

realmente ha indisciplina? Falta de interesse? Ou os alunos estdo com fome?
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Para Patricio (1993) em cada pessoa humana ha um potencial individual que
se atualiza com a educacéao. Este potencial deve ser desenvolvido. Para tanto,
oportunidades precisam ser oferecidas a fim de que os alunos possam seguir o
seu ideal, ir em busca de transformacdes sociopoliticas que influenciardo o seu
bem-estar e constituirdo o seu projeto de vida.

Desta forma, os valores vitais, neste caso o lanche, sdo aspectos-chave no
entendimento de todo o processo educativo do Projeto Guanabara. Nao basta
que os valores éticos sejam promovidos, é fundamental que a condicdo de

sobrevivéncia esteja sob controle.

Categoria 05 — Valores praticos / aprender a fazer

5a ) Protagonismo

Os processos de conscientizacdo, que devem ser desenvolvidos na sociedade,
englobam a educacéao realista e possivel, as distintas realidades (Mosquera,
2000) e devem enfocar a sociedade de maneira mais ampla. Diante disso, 0s
varios olhares ao aprendizado e ao fazer tornam-se marcantes na transmissao
da cultura.

Este fazer revela o protagonismo que se trata de uma acdo contraria a
valorizagao exagerada do eu (Lipovetsky, 1983) ou ao individualismo (Tedesco,
2002), pois possibilita que as pessoas troquem e transmitam os seus saberes,
influenciando outras pessoas.

*Ja ensinei na minha escola, as vezes quando a gente tem aulas de
educagdo fisica, as vezes eu dou opinido sobre jogos que tem, vdrias
outras coisas’.(Ent. A:3—1)

O aprender a fazer “alia uma formacao técnica de qualidade a competéncias de
gestdo cada vez mais requeridas para o desempenho de qualquer atividade,
como aptidao para trabalhar e decidir em grupo, para gerir e resolver conflitos,
e para expressar-se com clareza, além de iniciativa, criatividade e autonomia

para pensar e agir’ (Hassenpflug, 2004).
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“Ja ensinei as diferencas, que a todo mundo é igual, que a gente nédo deve
ter preconceitos com os outros”.(Ent. A: 3 — 14)

A relacdo que se estabelece, a partir da criatividade, tende a levar o educando
a expor a novidade aprendida, bem como a ensinar a outras pessoas do

ambiente familiar, comunitario:
“Pras primas e colegas”.(Ent. A: 3 —12)
E no ambiente escolar:

“Eu ensinei algumas brincadeiras que eu aprendi aqui na aula de
Educacéo Fisica”.(Ent. A: 3-2)

Nao bastam aos educandos protagonizarem em suas comunidades ou escolas
apenas os saberes técnicos, mas acima de tudo cabe a eles transcender (Boff,
2000) esses conhecimentos e serem autores de condutas valorativas em seu

entorno.

“Aprendi a ser, e ja ensinei, num tratar com violéncia, ndo usar drogas,

fazer esportes”.(Ent. A: 3 -17)

Os educandos, na verdade, conseguem transcender o conceito do rompimento
das barreiras do ensino. A magnitude da relagdo do trabalho & superada pelos
saberes diarios, motivando-os a interagir com o0s saberes e a contribuir na

formagao de outras pessoas:

“Eu passei pras pessoas que eu ensinei, pra ver se elas ia aprender e
passar pra outras pessoas também”.(Ent. A: 3 — 31)

A necessidade de ensinar o que foi aprendido marca a constituicao de novos
saberes na formag&o da pessoa.

“O professor ta fazendo o aluno crescer e crescer é refletir, crescer é vocé
ter o conhecimento, mas vocé conseguir raciocinar em cima daquele
conhecimento. Eu ndo vou s6 ensinar 0 menino a passar uma bola fazer
uma tatica de jogo se ele ndo conseguir entender como € que o jogo

funciona, quando ele vai usar aquela tatica e porque, porque se o
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professor ndo tiver 1a o aluno ndo vai conseguir fazer, acho que é isso, o
aluno tem que aprender a ser independente”.(Ent. Prof: 2 — 10)

Conforme percebemos, a préatica do fazer é simples em meio as criangas; para
elas, vale mais 0 que se aprende e ndo como se ensina (Savater, 1997); sua
intengéo € em grande medida disseminar o que estao aprendendo.

O papel da educagdo ndo € se fechar no ambiente escolar e promover a
simples encenagado de conteudos, mas sim possibilitar que esses conteudos
sejam vividos e revividos. A literatura (Castafio & Moyano, 1994 e Savater,
1997) demonstra que a educagdo € um ato humanizador, um processo de
transmissdo de cultura passada pelas pessoas, 0 que facilita a socializacao.
Sob este olhar, o que fazem os educandos do Projeto Guanabara, quando
ensinam aquilo que aprenderam, é também parte da educacéo.

Os educandos ensinam porque estao sendo preparados para tal, o que revela
a magnitude da pessoa humana (Souza, 2000) que, apesar de ter designios e
desejos proprios, supera as barreiras do individualismo e se coloca perante a
promoc¢ao social.

O valor pratico, centrado neste contexto do protagonismo, envolve em sua
magnitude a disseminacdo de conhecimento, que tem como consequUéncia a
influéncia na comunidade. A sobredeterminagao (Patricio, 1997) € o principio
que preside a esta acédo, pois, além da escola e do projeto, 0 conhecimento
adquirido é levado ao ambiente social, gerando uma simbiose entre estes
setores.

Categoria 06 — Valores hedonisticos — Aprender a ser

Os valores hedonisticos sdo aqueles que estao diretamente ligados ao prazer,
numa estreita relagdo com a educagdo, porque nao ha aprendizagem sem
prazer, como também nao ha ensino sem prazer (Patricio, 1993).

O aprender a ser deve estar aliado ao prazer, numa visédo transcendente aos
limites do eu, do individualismo e, conforme a filosofia epicurista, baseada no
ludico, na diversdo, no gosto, nas vontades, enfim em todos os elementos que
fortalecam e contribuam para que as agbes diarias se tornem mais prazerosas
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ao serem realizadas. Estes principios certamente virdo ao encontro do
fortalecimento da auto-estima e da autonomia, contribuindo significativamente
na formacao das pessoas.

Ao tratarmos desta categoria, identificamos varias passagens ao longo das
entrevistas e das observagbes diretamente vinculadas ao hedonismo.
Educandos, educadores e pais mencionaram a diversdo, o brincar, o descansar
como elementos propiciadores de prazer no seu dia-a-dia, seja durante as
atividades do projeto e da escola, seja durante o tempo livre.

6a) Prazer

A aprendizagem baseada na educagédo em valores confere a pessoa humana
(Fullat, 1989) sua insercao plena na sociedade, respeitando seus direitos e

seus deveres.

“Gosto muito das aulas, sdo interessantes e coisas que eu ndo sabia eu
aprendi aqui.” (Ent. A: 1 —-10)

Desse modo, conduz a modelos comparativos pelos educandos ao

“Ah! Eu gosto, porque coisa que eu aprendo aqui eu ndo tinha
oportunidade de aprender la fora”.(Ent. A: 1 — 11)

possibilitar a sua interacdo com os educadores, na tentativa de ensina-los

(Ibanez, 1989) por meio do conhecimento das suas preferéncias.

“Otimismo. Porque a gente quer assim, as criancas as vezes gostam da
atividade e querem que ela dé certo; junto com os monitores a gente faz o
planejamento da aula e a gente fica otimista pra dar certa a aula, e a gente
trabalha isto com eles, senta conversa. O que é que a gente pode ta
fazendo pra esta aula dar certo”.(Ent. Prof: 2 — 1)

Neste contexto, disse Garcia (2002), em conferéncia proferida aos educadores
do Projeto Guanabara: “Devemos dar as criangcas o que elas necessitam,
porém do jeito que elas mais gostam”. Esta visdo de Garcia vem ao encontro

do prazer durante as aulas de Educacao Fisica; os conteudos ndo devem ser
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omitidos, mas acima de tudo os educandos devem estar envolvidos, ansiosos e

motivados no que estao fazendo.

6b) Brincar

As brincadeiras representam a complexidade do real e do ideal, do concreto e
do abstrato nas relagbes sociais (Teves, 2001). Apresentam-se parceiras dos
educandos na ocupacéao do seu tempo livre, seja em casa, seja na escola.

“Brinco, fago muita bagunca, brinco de vdlei, pular corda, qualquer coisa eu
brinco”.(Ent. A: 3 - 21)

A representacdo imaginaria do dia-a-dia nas brincadeiras possibilita a
constituicao de lagos sociais. O ambiente escolar € um dos poucos espacos

disponiveis, nos dias de hoje, para a efetivacao destas relacoes.
“Eu brinco com meus amigos”.(Ent. A: 3 —43)

As relagcbes sociais se dao pelo prazer de brincar, pela possibilidade de
escolha, pela constituicdo da autonomia. Através das brincadeiras, ocorre a
promogao da autoridade e da liberdade (Cabanas, 2002), antinomias que
incentivam o educando (CRSE, 1988) ao desenvolvimento da sua

autodeterminacgao.
“Jogo futebol com meus amigos, faco varias brincadeiras”.(Ent. A: 3 —9)

O desenvolvimento da autodeterminacdo, na perspectiva da Escola Cultural
(1997), depende da definicao do conteudo, neste caso, do tipo de brincadeira

que sera desenvolvida.

“Brinco com os meninos de pique pega, sendo jogo bola na quadra’.
(Ent. A: 3—-39)

Além da determinacdo das atividades, durante as brincadeiras os educandos
tém a oportunidade de exercitar os principios de gestao pessoal (Hassenpflug,

2004), por meio das competéncias de autogestdo, cogestdo e heterogestao
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que sao desenvolvidas. Neste contexto, a resolucdo dos conflitos também é

mediada pelo grupo.

“Eu brinco com os meninos, brinco de futebol, brinco de pega pega’.
(Ent. A: 3—-15)
“Brinco de alguma coisa com as minhas colegas” (Ent. A: 3 — 4).

Conforme nosso diario de campo, os educandos brincam durante o recreio de
varias atividades: jogam bola, jogam tazo, correm, brincam de pique,
promovem torneios relampagos, enfim, o prazer de brincar esta estampado no

grupo observado.

6¢) Andar

Como tivemos oportunidade de destacar no enquadramento teérico, uma
dimensdo da pessoa humana € a sua cidadania (Pinsky, 2003), € o seu
conhecimento enquanto sujeito daquele ambiente.

Sentimos que assim o fazem os educandos quando se dedicam a ocupar o seu
tempo livre andando. Acreditamos que eles estejam apropriando-se daquele
espaco, reconhecendo-o0 como seu e, acima de tudo, adaptando-se a ele.
Principalmente no Projeto Guanabara |, que funciona na Escola Municipal
Maria Mourici Granieri, os educandos andam muito durante o recreio. Muitos o
fazem porque estdo passeando pela escola, sendo identificado também como
um momento propicio a paquera. Outros o fazem porque nao gostam de bola,
ou nao querem brincar. Ja no Campus, os educandos nao tém este habito, eles
conversam, brincam ou jogam bola, mas tém disponiveis quatro quadras e um

espaco gramado bastante amplo.
“Fico andando na quadra e aqui no projeto”.(Ent. A: 3 —10)

Os educandos se sentem bem andando pela escola, as vezes correm, mexem

com o0s colegas ou se relnem em pequenos grupos de caminhada.

“As vezes fico andando pela escola’.(Ent. A: 3 — 48)
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O prazer deve ser revelado nos atos, nos gestos e nas acbes da pessoa
humana, a fim de que ela se constitua eticamente e assim se torne autbnoma e

livre, pois tudo vale (Gervilla, 1993) e os valores sao inesgotaveis.
“Fico andando pela escola”.(Ent. A: 3 — 40)

6d) Conversar

A pluralidade da pessoa humana revela a distingdo entre os valores, os quais
podem ser divergentes e até contraditérios (lbanez, 1989), conduzindo a
pessoa a diferentes caminhos. No caso dos entrevistados, o caminho
encontrado para lidar com esta distincdo valorativa se da por meio das
conversas, possibilitando o convivio social, numa visdo transubjetiva (Hessen,

1967) da pessoa humana.

“Eu fico conversando com as minhas colegas que ndo sdo da minha
sala”.(Ent. A:3-5)

Como todo bom mineiro, os educandos gostam muito de conversar, em
qualquer momento, mesmo que nao seja 0 mais adequado.

As conversas propiciam um momento de encontro, de troca de saberes e
acima de tudo de convivéncia. Sdo durante as conversas que as amizades se

iniciam e que as competéncias sdo fortalecidas.
“Brinco, converso, conto piada”.(Ent. A: 3 — 20)

Ao longo das entrevistas quando interrogados acerca do que faziam durante o
seu tempo livre na escola e no projeto Guanabara, grande parte relatou que

fica conversando:

Eu converso com as meninas.” (Ent. A: 3 — 16)

%2 A referéncia a este topico se deu apenas pelos entrevistados do sexo feminino. Ao longo das
observagdes tal fato mereceu destaque, visto que os grupos de conversa, em sua maioria,
também era formado apenas por meninas.
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Um encontro consigo e com o outro (Delors, 2001) ou um espaco de
convivéncia (Cabanas, 2002) define a conversa como um momento que
contribui para que as pessoas adquiram informacdes (Fernandes, 2000) e,
neste contexto, tomem conhecimento da sua identidade e da sua relagdo com
os outros (Morin, 2002).

Este espaco de convivéncia € prazeroso e possibilita a interacdo e a
socializacdo das pessoas, por intermédio das discussdes acerca dos

problemas e das possiveis solugdes.

“Fico com minhas colegas conversando sobre nds, sobre o PG”
(Ent. A: 3 —25).

Nosso diario de campo constatou o que dizem os educandos entrevistados: de
fato, eles se ocupam de longas conversas, que nos pareceram ser muito

prazerosas, pois riam muito e se divertiam nestes momentos de bate-papo.

“Converso, fico conversando”.(Ent. A: 3 — 20)

Categoria 07 — Valores religiosos — Aprender a conhecer

A valores religiosos designamos a ligagcdo com o sagrado, com Deus. Tratam
da relagdo com o supremo, o0 inacessivel concretamente. Estes valores
puderam ser representados ao longo do enquadramento teérico (Hessen e
Patricio).

Esta categoria ndo apresentou expressdo nas falas dos entrevistados do

Projeto Guanabara.

2.2 Interpretacao das observacoes

Referimos-nos anteriormente as observacdes no conjunto da interpretacao das
entrevistas. Neste momento, apresentaremos as observagdes individualmente.
Nao dispomos de falas, mas de anotagbes pessoais no chamado diario de
campo ou discurso social (Cliford, 1989).
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As observacdes no Projeto Guanabara Campus ocorreram durante o periodo
de recreio do projeto. Os alunos nao tém contato com outras criangas durante
este periodo, ndo havendo interferéncias nas suas atividades, enquanto no
Projeto Guanabara | o recreio acontece simultaneamente com as aulas da
escola e os alunos sdo identificados pelo uniforme.

Nossa observacéo se focalizou no objetivo do estudo: buscamos identificar a
presenca ou ndo dos conteudos das aulas de Educac&o Fisica do Projeto
Guanabara, no tempo livre das criancas e dos adolescentes, tecendo uma
relacdo com as categorias reveladas.

O material recolhido ao longo das observagdes sera organizado por projeto.

2.2.1 Projeto Guanabara |

Para todas as observagbes realizadas, no inicio do recreio predomina a
categoria que trata dos valores vitais: em primeiro lugar, os educandos

merendam.

Obs1%® - Estiveram presentes as categorias dos valores éticos — Re-encontro,
pois o0s educandos estavam retornando das férias — e dos valores
hedonisticos, através das brincadeiras de pegador.

Obs2 - Esteve presente somente a categoria dos valores vitais, visto que o
recreio foi totalmente ocupado para a apresentagdo da nova direcao da escola.
Obs3 — Dia chuvoso, os educandos sem espacgo fisico suficiente. Esteve
presente a categoria dos valores l6gicos, por meio da pratica do futebol na
quadra.

Obs4 - Estiveram presentes as categorias dos valores l6gicos, por meio da
pratica do futebol na quadra, e dos valores hedonisticos, através das
brincadeiras de pular elastico.

Obs5 - Estiveram presentes as categorias dos valores l6gicos, por meio da
pratica do futebol na quadra, e dos valores hedonisticos, através das
brincadeiras de pular elastico. Esteve presente, ainda, a categoria dos valores

%3 Critério de composicao: A cada observacédo - Obs e o nimero de referéncia.
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estéticos, os quais ndo se destacaram ao longo dos discursos. Um grupo de
meninas dedicou todo o periodo do recreio a cuidar da beleza: maquiaram-se,
passaram batom e esmalte.

Obs6 - Esteve presente a categoria dos valores hedonisticos. Era véspera de
carnaval: os educandos divertiram-se ao som de musicas carnavalescas. Vale
ressaltar que o mesmo grupo encontrava-se na quadra, jogando futebol
(categoria dos valores légicos — Desporto).

Obs7 - Esteve presente a categoria dos valores hedonisticos (conversar, andar,
brincar); esteve presente também a categoria dos valores ldgicos (Desporto —
futebol e vélei).

Obs8 - Esteve presente a categoria dos valores hedonisticos (conversar, andar,
prazer). Neste dia a quadra ndo pode ser utilizada, pois estava sendo pintada.
Diante disso, os educandos nao puderam jogar o habitual futebol.

Obs9 - Estiveram presentes a categoria dos valores hedonisticos (conversar), e
a categoria dos valores légicos (Desporto — futebol; brincadeira — calabouco).
Obs10 - Estiveram presentes a categoria dos valores hedonisticos (brincar), e a
categoria dos valores légicos (Desporto — futebol; contetdos — leitura de gibi).
Obs11 - Estiveram presentes a categoria dos valores hedonisticos (andar,
conversar e prazer - danca), e a categoria dos valores légicos (Desporto —
futebol).

Obs12 - Dia de chuva, pouco espaco disponivel para o recreio. Esteve
presente a categoria dos valores légicos (Desporto — futebol), entretanto, com
mais confusdo que o habitual, pois foi maior o niumero de interessados em
jogar; e também a categoria dos valores hedonisticos (conversar).

Obs13 - Nao evidenciamos a presenca de nenhuma categoria, visto que a
escola reuniu todas as turmas (escola e projeto Guanabara) para que fosse
realizado o ensaio para a festa junina. Diante disso, o recreio foi tomado por
uma grande confuséo.

Obs14 — Novamente, as turmas foram reunidas para o ensaio da quadrilha.
Entretanto, hoje, os educandos esbogcaram sorrisos e se mantiveram mais
organizados. Pudemos perceber que a categoria dos valores hedonisticos

(prazer) esteve presente, no sentido de que as coisas foram acontecendo
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conforme o planejado. Percebemos também que a convivéncia — categoria dos
valores éticos — esteve mais presente.

Obs15 - Estiveram presentes a categoria dos valores hedonisticos (brincar,
conversar e andar) e a categoria dos valores légicos (Desporto — futebol).
Pouco tempo do recreio foi dedicado ao ensaio da festa junina.

Obs16 - Estiveram presentes a categoria dos valores hedonisticos (brincar,
conversar e andar) e a categoria dos valores logicos (Desporto — futebol).
Pouco tempo do recreio foi dedicado ao ensaio da festa junina. Notamos que
muitos grupinhos dedicavam-se a brincar de jogar Tazo (uma brincadeira de
cartas).

Obs17 - Os alunos foram novamente reunidos para outro ensaio da festa
junina. Entretanto, o grupo do futebol conseguiu escapar e foram para o seu
habitual jogo na quadra, neste sentido esteve presente a categoria dos valores
l6gicos (Desporto — futebol).

Obs18 - Estiveram presentes a categoria dos valores légicos (Desporto —
futebol, e vOlei cooperativo) e a categoria dos valores praticos (protagonismo).
Obs19 - Esteve presente a categoria dos valores hedonisticos (prazer).
Interessante este destaque, visto que, neste dia, foi realizado o ensaio geral
para a festa junina, mas os educandos estavam organizados e bastante felizes

com a atividade que estavam realizando.

2.2.2 Projeto Guanabara Campus

Como acontece no Projeto Guanabara |, para todas as observagdes realizadas,
no inicio do recreio predomina a categoria que trata dos valores vitais: em

primeiro lugar, os educandos merendam.

Obs1 - Esteve presente a categoria dos valores hedonisticos, através das
brincadeiras de pegador, das conversas em pequenos grupos e da danga.

Obs2 - Estiveram presentes a categoria dos valores logicos, por meio da
pratica do futebol na quadra, e dos valores hedonisticos, através das conversas

em grupos.
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Obs3 - Esteve presente a categoria dos valores éticos, por meio da
organizacao do grupo para realizagao da limpeza do ginasio, que eles sujaram
promovendo guerra de casca de fruta.

Obs4 - Estiveram presentes a categoria dos valores logicos, por meio do
futebol, a categoria dos valores hedonisticos e a categoria dos valores préticos,
pois os educandos dedicaram-se a ensinar a brincadeira que seria realizada.
Obs5 - Esteve presente a categoria dos valores hedonisticos, pois foi véspera
de carnaval; os educandos divertiram-se ao som de musicas carnavalescas.
Obsé6 - Esteve presente a categoria dos valores l6gicos (brincadeira).

Obs7 - Esteve presente a categoria dos valores légicos (brincadeira — “Sete
pecados”).

Obs8 - Estiveram presentes a categoria dos valores hedonisticos (conversar) e
a categoria dos valores l6gicos (Desporto — volei e futebol).

Obs9 - Estiveram presentes a categoria dos valores hedonisticos (conversar); e
a categoria dos valores légicos (Desporto — futebol e basquete; brincadeira —
corre cutia).

Obs10 - Esteve presente a categoria dos valores l6gicos (Desporto — futebol e
basquete). E importante destacar que os educandos tentaram desenvolver uma
brincadeira, chamada “Territ6rio”; entretanto, eles nao conseguiram se
organizar ao longo do tempo previsto para o recreio.

Obs11 - Estiveram presentes a categoria dos valores légicos (Desporto —
xadrez humano; brincadeira de roda), e a categoria dos valores hedonisticos
(conversar).

Obs12 - Esteve presente a categoria dos valores éticos e vitais: era dia de
comemoragdo da Pascoa, sendo realizado um lanche coletivo com a
contribuigcdo dos alunos.

Obs13 - Estiveram presentes a categoria dos valores légicos (Desporto —
futebol e vdlei; brincadeiras — pegador de ajuda) e a categoria dos valores
hedonisticos (conversar).

Obs14- Estiveram presentes a categoria dos valores logicos (Desporto —
futebol; brincadeiras — pegador simples) e a categoria dos valores hedonisticos

(conversar).
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Obs15 - Estiveram presentes a categoria dos valores ldgicos (Desporto —
futebol; brincadeiras — pegador simples) e a categoria dos valores hedonisticos
(conversar).

Obs16- Neste dia estava muito frio. Os educandos ficaram no ginasio, sem
muito interesse em realizar atividades. Notamos apenas a presengca da
categoria dos valores hedonisticos (conversar).

Obs17- Esteve presente a categoria dos valores l6gicos (Desporto — futebol e
peteca; brincadeiras — pegador e roda com cantigas populares).

Obs18 - Esteve presente a categoria dos valores légicos (Desporto — futebol; e
brincadeiras — pela primeira vez os alunos pediram corda e brincaram durante
todo o recreio, pularam juntos, passaram pela corda, fizeram cabo de guerra e
corrente).

Obs19 - Estiveram presentes a categoria dos valores légicos (Desporto —
futebol) e a categoria dos valores hedonisticos (conversar).

2.3 Reflexoes acerca das entrevistas e das observacoes: uma leitura do
desporto

Depois de realizadas as interpretacdes, tanto dos discursos quanto das
praticas, acreditamos que, neste momento, dispomos de condicdes para tecer
algumas leituras de sintese sobre o que foi interpretado. Se cruzarmos alguns
dados perceberemos pontos convergentes e divergentes entre os discursos e
as praticas.

O discurso dos educadores de maneira global nos fornece informacoes
relevantes acerca do desporto e de sua importancia na formagao das criangas
e dos adolescentes.

De acordo com o discurso dos educadores, a pratica desportiva tem sempre
como objetivo a contribuicdo na formagao integral da pessoa humana. Eles
destacam que o desporto contribui nas relagbes e nas condutas éticas,

constitui lagos de amizade e incentiva o respeito.
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N&o evidenciamos a preocupacao com a aprendizagem tecnicista do desporto.
Os educadores estao preocupados em ultrapassar o limite técnico, em oferecer
oportunidades e contribuir na alteracao de conduta dos seus educandos.
Percebemos ainda, na fala dos educadores, que eles atuam de acordo com o
estipulado pela literatura utilizada neste estudo (Bento, 2004; Couto et al.,
2003; Garcia et al., 2004; Gaya, 2000; Gebara, 2000; Greco e Benda, 1998;
Marques, 2004; Queirds, 2004; Tani, 2000; Tubino 2000), visto que tém o
desporto como base de contelddo nas aulas de Educacao Fisica.

Os educadores vao mais além, acreditando que, pela via do desporto, os
educandos ficam mais felizes, tém mais prazer em participar das atividades e
iniciam o seu processo de constru¢do da autonomia e da liberdade.

Os educandos sao unanimes em seus discursos: seus gostos e preferéncias
concentram-se no desporto, nas brincadeiras, na alegria e no prazer de
estarem praticando uma atividade fisica. Quando interrogados se gostam das
aulas de Educacdo Fisica, todos responderam que sim, sem duavida na
resposta.

De fato, o desporto € destacado pelos educandos na pratica em si. Gostam de
jogar futebol, volei, basquete etc. Mencionam também o prazer que tém
quando aprendem modalidades novas, como destacam o rugbi, badminton,
futebol americano etc. Entretanto, a modalidade que mais se destacou foi o
ténis® que, mesmo em quadra adaptada, os educandos tiveram imenso prazer
em praticar.

Estdo também com o olhar atento as contribuicbes do desporto para a sua
formacdo humana. Neste sentido, acreditam que o desporto contribui no seu
dia-a-dia, pois, a partir das relagdes que sdo impostas na quadra, como 0
respeito as regras, ao colega de equipe ou adversario, eles conseguem
transpor esse aprendizado para além muros. Percebem, entdo, que o desporto
incentiva a formacao do respeito, da convivéncia em grupo.

Outro aspecto destacado pelos educandos esta no sentido de que o desporto

contribui para a formacdo de pessoas mais solidarias, incentivando o

& Acreditamos que a grande influéncia nesta pratica tenha sido gracas a era de auge do tenista
brasileiro Gustavo Kuerten, o Guga.
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protagonismo, inicialmente nas habilidades técnicas e posteriormente nas
relacdes sociais.

O incentivo ao protagonismo se da, em grande medida, pela mediacao dos
educadores durante as aulas. Neste momento, os educandos séo incentivados
a participar; assim, os educandos acreditam que este seja um excelente
momento de exercicio de convivéncia. A contribuicdo direta dar-se-a nas
relagcdes com os colegas e familiares. Neste contexto de relagdes protagbnicas
e de incentivo a convivéncia, pudemos perceber que a necessidade axiolégica
dos educandos é presente e constante — eles estdo avidos a aprendizagem e
as relagbes mais éticas.

A intervencao gerada pelos educadores no projeto vem proporcionando mais
autonomia aos educandos na pratica do desporto no tempo livre, seja em casa
ou no recreio escolar. O Projeto Guanabara se da sem a mediacdo de um
adulto, cabendo a eles o planejamento, a organizagdo e a execugdo da
atividade. Na pratica realizada sem a intermediacao do adulto € Interessante o
grau de comprometimento do educando com o desporto. Conforme
observamos na pratica, o futebol que ocorre diariamente nos dois projetos tem
uma organizagao exemplar: capitdo, posi¢oes definidas, tempo de jogo.
Percebemos que a relacdo ética no dia-a-dia estd a amadurecer. Os
educandos ainda entram em conflitos, ocorrem desavencgas, descontrole
emocional, brigas, xingamentos e, até mesmo, a violéncia fisica. Conforme
Cabanas (2002), o caminho da autonomia deve ser paralelo ao da autoridade,
evitando substituir um pelo outro ou lidar erroneamente com algum desses
valores.

Para os pais entrevistados, o projeto Guanabara vem contribuindo na formagéao
dos seus filhos, no convivio diario e na motivagédo em aprender.

A partir da interpretacdo dos discursos dos educadores, dos pais e dos
educandos; bem como das observagdes realizadas, percebemos que ha uma
adequacgao entre os conteudos do desporto. A adequacgado observada esta na
relacdo entre as atividades informais das criancas e os conteidos do desporto
aplicados nas atividades do projeto.
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Os educandos reproduzem as atividades que sao aprendidas com eles
mesmos ou com colegas e primos; buscam relacionar o que estao aprendendo
com os valores que sao fundamentais para a sua convivéncia na sociedade e,
por fim, utiizam os jogos e as brincadeiras como meio de ocuparem o seu
tempo livre e se divertirem.

Diante da adequacao dos conteudos, buscaremos confrontar os objetivos do
Projeto Guanabara com os objetivos dos educadores, as congruéncias e as
incongruéncias.

O Projeto Guanabara tem como objetivo geral dar oportunidade a criangas e
adolescentes para praticarem atividades desportivas, artisticas, culturais e
pedagégicas, com a intencdo de contribuir na formagcdo humana dos
envolvidos. A contribuicdo se da através da promogédo dos valores e do
fortalecimento das competéncias.

Percebemos que o discurso dos educadores vem ao encontro daquilo que é
proposto no projeto: eles tém a intencdo de auxiliar no desenvolvimento
humano dos seus educandos. Nao se prendem a questdes ligadas a técnica de
uma ou outra modalidade desportiva, utilizando o principio da iniciacao
desportiva universal (Greco, 1998), pois acreditam que as criancas € 0s
adolescentes estejam necessitando de oportunidades, valendo-se, portanto, da
pluralidade do desporto.

Conforme a observacgao informal de algumas aulas, pudemos constatar que o
discurso dos educadores € congruente a sua pratica. De fato, eles promovem a
participagdo do educando, escutam-no, discutem os problemas, buscam
solugdes e incentivam o protagonismo. Nesta busca de relacdo nas aulas, os
educadores incentivam a participagdo e o envolvimento dos educandos. A
participagcéao é fundamental, ndo engessa os conteudos ou torna os educadores
peritos de informagdes ou mantenedores da ordem.

Cabe ao educador dar ao educando a oportunidade de aprender, ensinando-o
a aprender através do didlogo, da liberdade das perguntas e do encorajamento
de confrontar o adulto (Patricio, 1997). Neste sentido, os educadores estao
dando a oportunidade para que o educando aprenda conviver, a conhecer, a

fazer e a ser (Delors, 2001). Por meio da autodeterminacédo vivenciada nas
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escolhas, os valores hedonisticos estardo sendo promovidos, facilitando o
encaminhamento das atividades, pois, conforme tivemos oportunidade de
mencionar no enquadramento teorico, o prazer e o dever sdo antinomias que
devem ser resolvidas no ambiente educativo (Cabanas, 2002), com a
valorizagao da pessoa humana e a geragao de oportunidade de envolvimento e
expressao.

Nao percebemos incongruéncias entre as falas e as préaticas observadas. Os
educadores acreditam nos valores que estao a promover, se envolvem com o
ambiente em que estdo e, acima de tudo, educam. Acreditam que aqueles
educandos tém potenciais latentes, que precisam ser descobertos e,
consequentemente, desenvolvidos.

Os educandos também acreditam nos seus potencias, mesmo que nao se
revelem desta forma ao longo dos discursos. Como dissemos, eles nao se
articulam bem, utilizam “meias palavras”. Percebemos, ao longo das
observacdes ora realizadas, que eles participam, que sao protagonistas e que
tém preferéncias.

Curiosamente, os objetivos dos educandos estao diretamente relacionados aos
objetivos do Projeto Guanabara: eles querem aprender, aprender coisas novas,
aprender coisas que eles ndo tém oportunidade em outro local; como também
querem ensinar para quem nao esta no Projeto.

Tratam também dos valores e dos pilares da educacgao, discursam acerca da
convivéncia, do respeito, da solidariedade, da cooperagéo, enfim, de condutas
que sao fundamentais para a sua formagdo. Os valores ora promovidos ou
clarificados (Curwin, 2000) possibilitam aos educandos ter um olhar critico
sobre suas préprias vidas, transformando-os em metas e, assim, conduzindo-
0s a compreender a diversidade do mundo que os rodeia.

Dentre todos os valores destacados, os educandos discursaram também
acerca dos valores logicos, do conhecimento que eles adquirem. Neste
aspecto, englobam no seu rol de objetivos o desporto, as brincadeiras e as
novidades aprendidas. De fato, sdo elementos que compdem o dia-a-dia
desses educandos, visto que, durante o seu tempo livre de recreio,

observamos que eles atuam conforme discursam.
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Por outro lado, percebemos pequenas incongruéncias que ocorrem no dominio
das relacbes entre os educandos: observamos algumas desavengas ou
imposicdes autoritarias, mas que entendemos fazerem parte do processo de
desenvolvimento das criancas e dos adolescentes.

Os pais vao ao encontro do que relatam os educandos: dizem que seus filhos
praticam o desporto em suas casas, ensinam 0 que € novidade e 0 que nao é.
Discursam também que a pratica do desporto deixou seus filhos mais
motivados e felizes.

Outro aspecto a ser destacado refere-se a visdo que educadores e educandos
tém do desporto.

Ao longo dos discursos e das praticas observadas, o desporto é praticado na
sua pluralidade. Os educandos, em continuidade ao que fazem os educadores,
utilizam regras e adaptacdes para que a pratica seja acessivel a todos. Os
conteudos que vém sendo desenvolvidos pelos educadores do Projeto
Guanabara sao replicados pelos educandos, junto aos seus familiares e
amigos.

Nos discursos, os educadores apontaram uma diversidade de conteudos que
utilizam no dia-a-dia. O mesmo ocorreu com os educandos: nos seus discursos
apontaram a mesma diversidade de conteudos que utilizam no seu tempo livre,
quer seja em casa, quer seja na escola.

Percebemos ainda, nas observacdes, que os educandos utilizam muitos
conteudos que foram trabalhados nas aulas, valendo-se dos nomes corretos e
das regras que foram estabelecidas anteriormente.

No nivel dos conteudos dos educandos, pudemos observar, ainda, a
preferéncia pelo futebol, contudo, este fato pode ser observado na préatica. Ao
longo dos discursos, os educandos ndo apontaram o futebol como conteudo
dominante do seu dia-a-dia.

Apesar de estarem discursando em logicas distintas, educandos, educadores e
pais tém uma visdo semelhante do desporto. Acreditam que o desporto se
constitui como uma parcela grandiosa na educacgao, capaz de apoiar 0S seus
participantes no  desenvolvimento das suas potencialidades e,

consequentemente, fortalecer a autonomia e a liberdade.
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A congruéncia sobre a visdo que se tem do desporto se da também com o

Projeto Guanabara, evidenciada pelos documentos oficiais consultados.

2.4 Reflexoes acerca do Projeto Guanabara e da Escola Cultural: uma

leitura das convergéncias e das divergéncias.

Referendados pelas interpretacdes realizadas, tanto das entrevistas quanto das
observacoes, ocupar-nos-emos em refletir acerca do Projeto Guanabara e da
Escola Cultural. Entretanto, nosso direcionamento dar-se-a conforme as
convergéncias e as divergéncias existentes entre eles. Nosso propodsito maior
centra-se nos contributos que o modelo da Escola Cultural tem a possibilidade
de designar ao Projeto Guanabara, a fim de que possamos sugerir pontos de
uma maior adequacao do projeto a este paradigma.

Sob essa perspectiva e no nosso entendimento, trés elementos sao
fundamentais para esta andlise: a pessoa humana, o ambiente educativo e o
desporto. Faremos a leitura do Projeto Guanabara e da Escola Cultural com
base nos pontos destacados.

A pessoa humana é, para a Escola Cultural, o cerne de todo o processo
educativo, como também o é para o Projeto Guanabara. Sob este ponto de
vista, a cultura caracteriza-se como prépria da pessoa, bem como seus valores
e seus costumes. Assim, as acdes e 0s atos educativos presidem-se pelo
respeito a bagagem do educando, ao que ele traz consigo.

Por considerarem a pessoa como cerne do ato educativo, vemo-nos diante de
uma educacgado humanista, que valoriza o ser humano néo apenas fisicamente,
mas em seu todo. E também personalista, que acredita na formacao individual
de cada um e no seu contributo para a formacao da sociedade.

Acreditam ainda, Escola Cultural e Projeto Guanabara, que ndo existem duas
pessoas iguais: todas as ag¢des valorizam a coletividade, sendo que cada
pessoa € vista na sua individualidade diante do grupo.

O modelo da Escola Cultural pode ser visto como uma resposta a crise da
educacao, e o Projeto Guanabara, como um exemplo, por priorizarem a pessoa

humana e fazerem valer os ideais de uma educacéao integral, que forma uma
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pessoa competente para a vida em sociedade e ndao apenas para a atuacao
profissional.

A Escola Cultural e o Projeto Guanabara créem na educabilidade de cada
pessoa, no potencial que cada um traz consigo. Neste contexto, para que os
potenciais sejam desenvolvidos, faz-se necessario que oportunidades sejam
oferecidas, possibilitando, assim, aos educandos fazerem as melhores
escolhas, contribuindo para um mundo melhor.

Como mencionado no capitulo primeiro desta tese, educar é formar pessoas na
sua integralidade, preparadas para a convivéncia em sociedade. Este ato s6 se
realiza a partir das relagbes humanas, pois a educacao € a constituicao da
humanidade, e, como disse Coménio, s se torna homem pela educacgao.

A educagado proposta pela Escola Cultural e pelo Projeto Guanabara se
destaca como mais um ponto de convergéncia entre 0 modelo e a acdo. Os
conhecimentos fomentam a valorizagdo das condutas humanas, sobretudo as
que fortalecem a autonomia e a liberdade da pessoa. Compde o arcabouco
tedrico a crenca de que a pessoa humana, autbnoma e livre, tem maiores
condicoes de assumir posturas éticas em relacao a sociedade. Tais atitudes se
consubstanciam na formacado do cidadao critico e participativo, pleno de
direitos e deveres, quer sejam civis, politicos ou sociais.

Assegurar direitos e incentivar o cumprimento dos deveres constituem uma das
antinomias que tivemos a oportunidade de destacar ao longo do
enquadramento tedrico, especificamente no capitulo terceiro. O modelo da
Escola Cultural, axiologicamente definido, dedica-se a atuar frente as varias
antinomias que se impdem no processo educativo dos dias de hoje. Como
consequéncia, possibilita as pessoas conduzirem sua vida baseadas em
principios e atitudes que condigam com sua atuacdo na sociedade. E evidente
que tais atitudes devam ser referendadas pela ética.

O Projeto Guanabara também tem sua frente de atuagédo direcionada a
formagdo humana. Vincula seus planejamentos a promog¢ao dos valores, pois
acredita que, por intermédio dos valores, competéncias serdo promovidas e,

assim, os educandos conseguirdo integrar-se mais facilmente a sociedade.
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Aliados a promogao dos valores e ao desenvolvimento das competéncias, 0s
Pilares da Educacao sao destaque no Projeto Guanabara. As acdes diarias do
Projeto Guanabara sdao embasadas teoricamente pelos pilares da educacao,
pois, no Projeto Guanabara, acredita-se que atraves dos pilares os educadores
terdo a possibilidade de promover os valores e preparar os educandos para um
melhor convivio em sociedade.

Neste sentido, os valores sdo propostos em conjunto com os pilares da
educacdo. Sua exploracdo se da mediante a intervencdo do educador e do
educando, de maneira explicita, com o objetivo de os educandos poderem
conhecer e, consequentemente, os hierarquizarem conforme suas
necessidades.

Focalizaremos nossa leitura, a partir de agora, no ambiente, o qual permite que
as atividades em prol da formagdao humana sejam realizadas.

Na perspectiva do ambiente, buscaremos analisar o Projeto Guanabara e o
modelo que preconiza a Escola Cultural, conforme ocorrem as atividades, ou
seja, em que ambiente se processam as possibilidades de educacéo
destacadas pelo modelo e pela acao.

O modelo da Escola Cultural propde uma educacdo centrada na pessoa
humana. Diante disso, acredita que a escola deva, em todos os momentos,
estar voltada para a educacao integral, perpassando pela informacao e pela
formacdo. O mesmo prevé o Projeto Guanabara. Entretanto, a Escola Cultural
tem como proposta a modificagdo da estrutura e a finalidade escolar,
transformando a escola unidimensional em pluridimensional, pois acredita que
a pessoa, plural e polifacética, nao pode ter sua formagéao dirigida apenas pelos
atributos previstos pela lei. Em contrapartida, o Projeto Guanabara ndo se
baliza pela modificacdo da escola, ja que sua caracteristica é atuar no periodo
contrario ao que os educandos freqiientam a escola, sem que haja vinculos de
gestdo das atividades por parte da escola. Nao podemos identificar tal fato
como uma divergéncia, mas como um ponto de diferenca entre as duas
propostas; posteriormente, apontaremos possibilidades de adequacéao.

Neste sentido, o Projeto Guanabara é considerado atualmente, no Brasil, como

um projeto complementar a escola, pois atua no contraturno escolar (sem a
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interferéncia da escola nas atividades) e tem como propésito complementar as
acdes que sao desenvolvidas na escola sem, entretanto, dedicar-se a cumprir o
componente curricular previsto pela lei de Diretrizes e Bases.

Quando tratamos da complementaridade a escola, o Projeto Guanabara e o
modelo da Escola Cultural convergem na chamada dimenséo extracurricular.
Poderiamos ser audaciosos e considerar que o projeto se adapta a esta, e que,
assim, se constitua como um clube escolar. Pensamos que, neste momento,
seja de fato pretensdo; como foi dito, apontaremos as possibilidades
posteriormente.

A Escola Cultural se fundamenta em principios que presidem as dimensdes.
Estes revelam que as atividades podem ser definidas anteriormente e precisam
ser cumpridas (heterodeterminagéo); que as atividades podem ser definidas
pelo grupo (autodeterminacdo); que as atividades podem responder a uma
relacdo existente entre o que € definido pela lei e pelos interesses proprios
(codeterminacéao); e, por fim, que as atividades podem contemplar uma relacao
ecolégica de parceria e simbiose entre os varios interessados na educacao
(sobredeterminagao).

Os principios revelam que o Projeto Guanabara e o modelo da Escola Cultural
divergem em alguns aspectos, sobretudo na geracao de possibilidade de
participacdo do educando para a constituicdo dos clubes escolares e na
interagdo com a escola.

Nesta perspectiva, a maior divergéncia se da na decisdo, na vontade, na
escolha. No Projeto Guanabara o educando ndo decide sobre qual atividade
vai participar. Existe uma grade, anteriormente determinada, constituida pelas
areas que estruturam o projeto. Os educandos séo agrupados conforme a faixa
etaria. Sua participagdo se da durante o planejamento participativo, conforme
pudemos verificar nas interpretagdes das entrevistas. As aulas sdo definidas,
0os educandos participam na decisdo dos conteudos, das praticas, das
atividades que gostariam de desenvolver; entram em acordo com a turma e
com o educador. No modelo da Escola Cultural, os educandos tém a
oportunidade de constituirem os grupos, escolhem os clubes escolares de que

querem participar e decidem em conjunto seu conteudo.
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No Projeto Guanabara identificamos uma convergéncia com a Escola Cultural,
na relagdo entre a aula, fator estruturante da dimensao curricular, e os clubes
escolares, fator estruturante da dimensao extracurricular. Mesmo atuando fora
do ambiente escolar, alguns projetos sao desenvolvidos em conjunto com a
escola, como a festa junina, a festa da familia e a feira de cultura. O Projeto
Guanabara se constitui como parceiro da escola nestas acbes, que sao
predeterminadas enquanto tempo de duracao e tema de trabalho.

A dimensao ecolégica do modelo da Escola Cultural prevé que haja no
ambiente escolar a estreita relagdo entre familia, escola e comunidade, e que
esta relagédo perpasse todas as dimensdes. No projeto Guanabara, verificamos
esta busca, para envolver a familia, a escola e a comunidade nas acdes do
projeto. As tentativas vao desde convites para festividades, até convites para
reunides. O que houve de concreto foi a criagdo do conselho de pais, que
participava das decisdes e dos planejamentos das agoes.

Na perspectiva do desporto, verificamos a convergéncia entre o Projeto
Guanabara e a Escola Cultural, visto que a sua importancia é evidente, pois
contribui na formacado humana. Contudo, o desporto é, para a Escola Cultural,
um clube escolar, no qual os educandos poderdo determinar a sua
participagdo, ou seja, escolhem se tém interesse e vontade de praticar ou nao
o desporto. Para o Projeto Guanabara, o desporto € o conteudo estruturador e
condutor das acbes educativas. Entende-se que é pelo desporto que se
promovera o desenvolvimento humano na sua integralidade.

Desse modo, cremos que o desporto ndo pode definir-se como uma
divergéncia entre o modelo da Escola Cultural e a agdo do Projeto Guanabara,
visto que os objetivos centrais sdo convergentes.

Finalizando, acreditamos que o modelo e a agdo sao amplamente
convergentes, partem do mesmo principio, qual seja a formagdo humana,
créem no mesmo ideal de fortalecimento do potencial da pessoa humana.
Acreditamos, ainda, na necessidade de avangos no Projeto Guanabara,
principalmente na relagdo com os principios da autodeterminacdao e da
codeterminacgao, principios estes entendidos como fundamentais para a
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formacdao humana integral, baseada na conduta ética, que contribuira para a

formagao da autonomia e da liberdade.
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CONCLUSOES

“O bom professor € aquele que sabe ensinar do jeito que 0s
alunos estdo aptos a aprender”.

(Ramos, 2004:63).
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Desde o0 ano de 1996, em que se iniciou o Projeto Guanabara, acreditdvamos
que poderiamos, por meio da Educacdo pelo Esporte, contribuir para a
formacao humana das criancas e dos adolescentes. Acreditdvamos ainda que,
por maior que fosse a nossa batalha, ndo poderiamos deixar a deriva pessoas
tdo necessitadas de apoio e tdo carentes de oportunidades.

Ora, como tivemos a oportunidade de mencionar, as criangas sobre as quais
falamos estdo sofrendo maus tratos sociais, estdo desprovidas de
oportunidades cognitivas, fisicas e afetivas. As chances dessas criangas
escolherem o caminho da violéncia sdo enormes. Mesmo assim, acreditamos
na dignidade humana, acreditamos na educag&o em valores e, acima de tudo,
acreditamos no potencial de cada uma delas. Basta oferecermos as
oportunidades e este potencial serd amplamente desenvolvido.

Foi com base neste contexto, nas nossas crengcas, no nosso vinculo
profissional e no nosso amor com o Projeto Guanabara, que enveredamos pela
busca de maiores conhecimentos, 0s quais nos possibilitaram elucidar

questdes praticas relacionadas ao desporto no referido Projeto.

Acreditamos estar diante de uma situagcao muito delicada, pois concluir significa
encerrar € ndo cremos que este estudo termine aqui. A relacdo do desporto
com a formagdo humana é infindavel. Na verdade, o Projeto Guanabara
continua com as suas atividades, e estas consideragdes finais contribuirdo para
que o referido Projeto possa ampliar sua qualidade e, assim, contribuir ainda
mais para o desenvolvimento humano das criangas e dos adolescentes
envolvidos.

Pretendemos responder ao nosso grande questionamento, qual seja, o
contributo que a Educagéao Fisica desenvolvida no Projeto Guanabara podera
dar para a formagdo humana. Nossa intengdo € identificar, com base no
dialogo que foi estabelecido entre as interpretagcbes das entrevistas e o
enquadramento teo6rico, em que medida conseguimos atingir nNoOssos
pressupostos iniciais.

Nossa busca objetivou tornar mais clara a realidade social que envolve o

Projeto Guanabara, tecer uma andlise e uma justificativa acerca dos conteudos

245



da Educacdo Fisica que sao utilizados no Projeto Guanabara e, por fim,
analisar a visdo axioldgica, dos educadores e dos educandos, atribuida a
Educacao Fisica.

Nosso caminho se deu em dois momentos. Primeiro, enquadramos
teoricamente a educacgéo, a pessoa e o desporto; desta forma, constituimos
cientificamente a nossa crenca. Em seguida, por meio de entrevistas,
conhecemos o0 que pensam os educandos, seus pais e 0s educadores acerca
dos objetivos tracados, relacionados ao desporto. Utilizamos as observacdes

para que pudéssemos contrapor o discurso e a pratica dos educandos.

Pensamos estar em condi¢gdes hébeis de afirmar que conseguimos confirmar
os pressupostos deste estudo. De fato, o desporto contribui para a formagao
humana. Os discursos dos educadores, dos educandos e dos seus pais
evidenciam qudo importante € o desporto no dia-a-dia da crianga e do
adolescente, assim como contribui na sua formacéo integral, desde a sua
relacdo familiar, perpassando pela escola, até a sua relagao social. A pratica

observada levou-nos a confirmar os discursos: o desporto € integrante das

acoes diarias dos educandos, conforme observado no recreio escolar.

As categorias dos valores e os pilares da educacado conduziram-nos ao longo
de toda a interpretacdo. Relativamente ao desporto e seu vinculo com os
valores e com os pilares da educagao, percebemos uma estreita relacao na
formacao das pessoas, ndo s6 por representar uma pratica prazerosa, mas por
constituir-se como uma matéria-prima de reflexdo e aprimoramento das
relagcbes sociais.

No momento em que dedicamo-nos a refletir acerca das relagdes sociais e da
sua importancia na formagdo das criangcas e dos adolescentes do Projeto
Guanabara, tivemos a oportunidade e a felicidade de perceber que o desporto
€ mencionado como o conteudo que possibilita a melhora na convivéncia com
a familia, com os colegas e com a sociedade em geral. Esta posicao se justifica
mediante a necessidade de saber conviver no desporto, de respeitar os direitos

dos colegas, de saber dividir, de saber conviver com a vitéria e a derrota, enfim
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de competéncias que sao fundamentais para o dia-a-dia na familia, na escola e
na sociedade e que sao vivenciadas na pratica do desporto.

A literatura, inicialmente, j& nos apontava a importadncia do desporto na
formacdao humana, no convivio social e na promocao de valores. A conversa

com os interessados so veio a fortalecer esta premissa tedrica.

Relativamente a categoria dos valores éticos, aliada ao pilar da educagao
“aprender a conviver”, podemos afirmar que a contribuicdo do desporto se da
em grande medida na formagdo dos principios éticos, pois, durante as aulas,
ensina-se aos educandos mais que o desporto. As atividades destinam-se a
contribuir na formacgao integral da pessoa humana. Cremos que os valores, 0s
gestos, as atitudes, os comportamentos, enfim a convivéncia que se processa
por meio da pratica desportiva, constituem excelente ferramenta para a
reflexdo dos principios da educacéo.

Aprender a conviver € saber viver juntos. A tomada de consciéncia
proporcionada pela pratica desportiva conduz a este pilar, facilita as relacdes
entre o eu e o nés, contribuindo, assim, para a constru¢cdao da autonomia e da
liberdade da pessoa humana, por meio da competicdo e da cooperacao
intrinsecas.

O grande destaque dado a esta categoria reflete a preméncia da sociedade
brasileira, o respeito. Este valor, tdo necessario nos dias de hoje, foi ressaltado
ao longo das falas, dos educadores e dos educandos. Destacaram eles que o
desporto incentiva as condutas diarias, tendo como pressuposto o respeito, que
€ entendido por ndés como um dos principios éticos fundamentais para que as

pessoas aprendam a conviver.

Relativamente a categoria dos valores estéticos, aliada ao aprender a conviver,
destacamos que nao houve referéncias ao longo dos discursos, por mais
importante que sejam estes valores na andlise do desporto e na formacao
humana. Atribuimos este fato ao guia de entrevista, pois esta categoria nao foi
aprofundada diretamente. Percebemos, ao longo das observagdes, que had uma

preocupagado com a estética, sobretudo das meninas, que ocupam parte do seu
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recreio com brincadeiras de valorizacdo da beleza corporal, reproduzem o
modelo dos salGes de beleza, penteiam-se e maquiam-se.

Relativamente a categoria dos valores logicos, aliada ao pilar da educacao
aprender a conhecer, percebemos que, além de o desporto estar contribuindo
na formagéo da pessoa humana, também € o conteldo das aulas de Educacéo
Fisica. As brincadeiras, em parceria com o desporto contribuem na formacgéo
dos lacos e sao utilizadas no tempo livre, seja no recreio escolar, seja em casa.
As novidades trazidas nos conteudos das aulas de Educagéo Fisica contribuem
para a constituicdo dos novos saberes da pratica desportiva; conduzem ao
aprender a conhecer, a apropriagdo do conhecimento que transcende as
disciplinas e se reflete nas relagdes sociais.

A participacao se caracteriza por conduzir o ato educativo mediante o respeito,
valorizando a bagagem cultural do educando e valorizando as potencialidades,
pois permite a insercdo do educando no ambiente da criatividade, incentivando-
0 a posturas criticas e autbnomas. Os educadores reconhecem na participacao
uma excelente ferramenta para a promoc¢ao dos valores e do desenvolvimento
das competéncias relacionais, pessoais, cognitivas e produtivas, pois conduz a
tomada de consciéncia individual e coletiva, favorecendo as escolhas que os
educandos terdao que fazer ao longo de toda a sua vida.

Aliado, ainda, aos valores l6gicos surge o Para Casa, que nao reflete no
Projeto Guanabara nenhuma corrente teorica. Diante deste aspecto,
arriscamos concluir que, pelo fato de hoje as criancas estarem cercadas pela
violéncia e ndo disporem de espago para as brincadeiras e para a pratica do
desporto, o para casa torna-se, para os educandos, um modo de ocupagao do
seu tempo livre, que sera sobreposto por outra tarefa tdo logo haja
oportunidade.

Relativamente a categoria dos valores vitais, aliada ao aprender a conviver e a
ser, especificamente em relacdo ao lanche, concluimos que, de fato, este é
vital no Projeto Guanabara. Em primeiro lugar, deve causar estranheza, como

dissemos ao longo das interpretacdes, falar da influéncia do lanche no dia-a-dia
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do Projeto Guanabara, relacionando-o a pratica desportiva € a formacao
humana. Para nés, ndo é estranho, ao contrario, é evidente. Os educandos sao
oriundos de comunidades de baixa-renda e muitos ndo tém condicao digna de
subsisténcia, eis a explicacdo. Outro fator é relacionar os valores vitais aos
pilares da educacao “aprender a conviver e a ser”. Ora, para que consigamos
promover valores pessoais nas criangas e nos adolescentes, conduzindo-os ao
convivio social, necessitamos que estas pessoas estejam avidas a este
aprendizado. Contudo, a avidez ao aprendizado nao € suficiente quando a
dignidade humana esta ferida, quando a fome sobrepde-se a todos os outros
valores.

Concluimos ser este um dos grandes fatores que conduzem os projetos
sociais, no Brasil, ao estrangulamento. Esta é a nossa realidade e 0 nosso
desafio. Constatamos quao importante € a vivéncia e a relacao destas criancas
com o desporto, num ambiente educativo de qualidade e verdadeiramente
preocupado com a formacao integral da pessoa. Contudo, o Projeto Guanabara
como também outros projetos sociais, vivem cercados da pobreza, da fome, do
desemprego, fatores que levam os educandos a sairem dos projetos e
ingressarem na marginalidade e no trafico de drogas, em busca de

sobrevivéncia.

Relativamente a categoria dos valores praticos, aliada ao pilar da educacgao
aprender a fazer e, especificamente, ao protagonismo, as referéncias nos
discursos e na literatura destacam que a apropriacdo de novos saberes faz
com que o desporto seja um meio de incentivo ao protagonismo infanto-juvenil.
Os educandos levam para a sua comunidade, para a sua familia ou para a sua
escola 0 que aprenderam e dispbem-se a ensinar aos seus pares. Além de
protagonizarem, ¢é wuma oportunidade para o desenvolvimento das
competéncias de gestdo que sédo desenvolvidas, pois 0 educando passa a gerir
a si proprio e ao grupo que esta envolvido com ele.

O aprender a fazer & exatamente o que o desporto vem desenvolvendo nos
educandos do Projeto Guanabara, pois incentiva que, por meio da aquisi¢ao e

construcao de novos saberes, possa aliar a competéncia técnica do trabalho
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em grupo, das decisbes e da gestdo, transpondo-as a relacdo social.
Acreditamos que o0 protagonismo seja um caminho para o principio da
sobredeterminacdo, como presumido pelo modelo da Escola Cultural, pois,
pelos educandos, a familia, a escola e a comunidade serdo influenciadas,
estabelecendo, assim, um eixo facilitador para a realizacdo de projetos

conjuntos.

Relativamente a categoria dos valores hedonisticos, aliada ao aprender a ser,
tivemos a grata surpresa de deparar com pessoas que tém prazer em educar,
bem como pessoas que tém prazer em serem educadas. O prazer incutido no
aprender a ser reflete a formacao das competéncias pessoais dos educandos
do Projeto Guanabara. Por meio das brincadeiras, das caminhadas e das
conversas o0s valores estdo sendo promovidos, e 0os educandos estdo se
constituindo enquanto pessoas humanas justas, solidarias, autbnomas e livres,
conforme os principios éticos.

Os aspectos referentes ao prazer sdo destaques na literatura, a qual alia prazer
e dever numa relacao antinbmica da educacgao. O prazer no Projeto Guanabara
foi elemento do discurso e da pratica. Os educandos utilizam seu tempo livre
para expressarem-se através dos didalogos com os colegas e dos passeios pela
escola. O ato de andar esta atrelado ao prazer por ter sido identificado pelos
educandos. Em outras situacées poderia ser identificado como desprazer ou
falta de opcéo. Desta forma, acreditamos que se constituam como cidaddos na
apropriacao do espaco escolar. Ja as conversas possibilitam que os educandos
apropriem-se da cultura de cada colega, constituindo assim saberes culturais,
0s quais estabelecerdo a formacgao dos lagos de amizade.

Relativamente a categoria dos valores religiosos, ndo obtivemos ao longo dos
discursos e das praticas mengdes a esta categoria.

Em busca da elucidacdo dos questionamentos que conduziram este estudo,
optamos por contrapor os objetivos do Projeto Guanabara, os objetivos dos

educadores envolvidos e o0s objetivos dos educandos, de modo que
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pudéssemos conferir em que medida o Projeto Guanabara vai ao encontro dos
interesses dos seus educandos e, desta maneira, consegue contrabalancar a
necessidade com o desejo. A contraposicdao ora realizada demonstrou-nos a
convergéncia entre os interesses. O desporto no Projeto Guanabara vislumbra,
a todo o momento, dar amplas oportunidades para que os educandos
desenvolvam suas potencialidades. Aprender € o interesse dos educandos e,
consequentemente, desenvolvem competéncias para um melhor convivio em
sociedade. Os educadores créem nos valores dos seus educandos e, deste
modo, elaboram suas atividades de forma tal a irem ao encontro das
necessidades e das vontades dos educandos.

Esta contraposi¢cao contribuiu, ainda, para identificarmos quéo o desporto vem
influenciando no dia-a-dia dos educandos, pois foi com base na contraposicao
que percebemos a presenca das antinomias. No Projeto Guanabara existem os
gostos, as preferéncias e o dever, como também a relagcdo orientada pelos
principios da autoridade e da liberdade. Vemo-nos diante da diversidade da
sociedade e nao diante de problemas. As atividades sao direcionadas
conforme a participacao dos educandos, promovendo e clarificando os seus
valores, criando neles um senso de responsabilidade e de respeito,
conduzindo-os ao melhor convivio e aceitacao do outro.

No ato da promocao e da clarificacdo dos valores os educadores tém o seu
olhar direcionado para o fortalecimento dos principios éticos. Evidenciam que
os educandos necessitam constituirem-se enquanto pessoas humanas
autdbnomas, participativas e criticas, para que consigam tomar decisdes e,
consequentemente, fazer escolhas.

A formagéao a luz da educagédo em valores constitui a pessoa humana integral.
Este principio se fundamenta no paradigma do desenvolvimento humano: as
criangas e o0s adolescentes tém um potencial. Precisamos oferecer
oportunidades para que suas escolhas sejam conforme os valores que estéao
sendo promovidos. De modo generalizado, o desporto neste contexto traduz-
se, portanto, como a plena oportunidade de desenvolvimento desta populacéo,
pois, além da pratica do desporto nas aulas do Projeto Guanabara, os
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educandos o mencionam como componente dos momentos de lazer, seja no
recreio escolar, seja em casa.

Por outro lado, concebemos o Projeto Guanabara como uma possibilidade de
mudanca do olhar para as criancas e adolescentes, as quais sao sempre tidas
como o problema, pois estdo nas ruas, assaltam as pessoas, fumam crack e
cheiram cola. Em contrapartida, nés percebemos que nado educamos para
resolver problemas, mas para contribuir para que estas criangas e
adolescentes consigam superar as agruras do destino com mais dignidade e,

assim, constituirem-se integralmente como pessoas humanas.

Por fim, as interpretagdes das entrevistas realizadas indicaram que o desporto
praticado nas aulas de Educacao Fisica do Projeto Guanabara, sob a viséo
axioldgica dos educadores e dos educandos:

Contribui na formac¢do humana, no desenvolvimento das competéncias e dos
valores dos educandos;

Contribui na formagdo da conduta e de principios éticos de respeito e de
solidariedade;

Contribui na formacao de lacos sociais;

Contribui no vinculo participativo, conduzindo a geracao da autonomia e da
liberdade;

Contribui no protagonismo;

Contribui para que o educando tenha a oportunidade de praticar o desporto;
Contribui na aquisicao de novos conhecimentos;

Contribui na possibilidade de participar do desporto na sua pluralidade;
Contribui na criagdo da imaginagdo social, transposta para a sociedade
concreta;

Contribui para que o educando possa lidar com a liberdade e com a autoridade;
Contribui para que o educando possa lidar com seus direitos e deveres;
Contribui para a formagéo da cidadania, para o seu reconhecimento enquanto
membro ativo da sociedade;

Contribui para o fomento do prazer nas relagées humanas;

Contribui para o aprendizado do trabalho em equipe;

252



Contribui para que o corpo se exercite;
Contribui para a ampliacao dos lagos familiares;
Contribui para o desenvolvimento dos valores determinacado e perseveranca,

t4o necessarios na sociedade brasileira.

Concluimos que é importante a nossa crenga na pessoa humana, no seu
potencial educativo evidenciado nas amplas oportunidades que podemos
oferecer, sejam nas artes, no desporto, nas ciéncias ou na literatura.
Estaremos, assim, contribuindo para o desenvolvimento integral das criancas e
dos adolescentes e, consequientemente, estaremos influenciando nas escolhas

que virdo a fazer na sua vida futura.

Por fim, acreditamos que sem amor, ndo conseguiremos educar, nao
conseguiremos contribuir na formagdo humana e ndo conseguiremos vencer a
infindavel batalha contra a violéncia. Por isso, optamos por encerrar
parafraseando Roberto Carlos Ramos (2004:14), “... me atrevo sim a falar
desse substantivo abstrato intraduzivel que permeou e permeia a minha vida e

existéncia: o tal de Amor”..

253



RECOMENDACOES

“Quando o artista, o tedrico, o homem bom, o santo, o bem-aventurado,
se aproximam de uma actividade em que flui de um modo natural e
espontdneo em que, na acgdo humana, a teoria (theoria) a axiologia
(préxis) e a natureza (pdeisis) se fundem, tornam-se poetas, em que 0
pensamento e a acg¢ao se fundem com a propria natureza’.

(José Tavares, 1992)
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A luta que temos travado, constantemente, por uma educacédo de qualidade
guia-nos a crer que o modelo da Escola Cultural, por meio dos principios que
presidem as dimensodes, oferece respostas para que enfrentemos a atual crise
que se instalou no ambiente educativo. Vamos além: presumimos que este
modelo seria de grande contribuicdo se fosse inserido no ambiente escolar,
transformando a escola verdadeiramente numa oficina de humanizagao.

Nossa tentativa €, portanto, alertar o Poder Publico e os 6rgaos privados da
premente necessidade de se ampliar as politicas para a infancia, para a
adolescéncia e para a juventude, no sentido de conseguirmos, por mais tempo,
afastar esta parcela da populagéo das drogas e da violéncia. Politicas publicas
devem ser implantadas para que ampliem a dignidade humana das pessoas,
conferindo a elas os seus direitos bdasicos, os quais s&o previstos na
Constituicdo Federal do Brasil e no Estatuto da Crianga e do Adolescente:
saude, educacdo, alimentacdo, moradia, lazer e pratica desportiva.

Por acreditarmos que poderemos contribuir com outras acdes, quer sejam
tedricas, quer sejam praticas, teceremos algumas reflexdes com o intuito de
contribuir para que professores de Educacao Fisica e gestores de projetos
sociais possam se basear nos nossos principios axiolégicos e,
conseqlentemente, unirem-se a ndés nesta infindavel batalha pelo
desenvolvimento da pessoa humana integral.

Dedicar-nos-emos, pois, a tecer recomendacdes fundamentais para que o
Projeto Guanabara, os outros projetos do Programa Educacao pelo Esporte, e
tantos outros projetos sociais do Brasil e do mundo possam adequar-se ao
modelo da Escola Cultural e, conseqiientemente, avangarem na sua acao
educativa.

O foco direcionador das nossas recomendagbes se da na
pluridimensionalidade do ensino, sendo esta presidida pelos principios de
determinagao das atividades.

Por entendermos a pessoa humana plural e polifacética, ndo compactuamos da
idéia de que a educacdo deva ser unidimensional. Acreditamos que a
educacéao deva compreender todas as necessidades da pessoa, ndo apenas as

cognitivas, como vem se processando nos dias de hoje. Deste modo,
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percebemos que apenas o modelo curricular, dedicado ao ensino dos
conhecimentos fundamentais para o convivio na sociedade letrada, ndo é
suficiente para a formacdo integral da pessoa, pois ficam faltando
competéncias sociais, produtivas e pessoais, que compdéem o todo das
relagbes humanas.

De modo generalista, compreendemos que a recomendacdo perpasse pela
necessidade de adequacdo no sistema de ensino brasileiro que, apesar de
algumas tentativas com outros modelos pedagdgicos, ndo obteve resultados
positivos.

A préxima recomendacao dar-se-ia diretamente nos projetos. No nosso caso,
sugerimos que o Projeto Guanabara se ajuste a segunda dimensdo do modelo
da Escola Cultural, sem perder de vista a sua esséncia e suas finalidades.

® que s&o presididos pelo

Acreditamos que os chamados clubes escolares,
principio da autodeterminagdo, seja uma adequacao necessaria hoje ao Projeto
Guanabara. Justifica-se esta sugestdo para que se alie gosto e vontade as
necessidades.

Nao estamos aqui para alterar a distribuicdo das areas, as quais sao
fundamentais para o desenvolvimento do Projeto Guanabara, mas sim para
sugerir que estas areas oferecam oficinas optativas aos educandos e que estes
possam, assim, desenvolver sua autonomia e sua liberdade, escolhendo o que
gostariam de fazer. Acreditamos que as criancas e o0s adolescentes
participardo mais efetivamente e, num futuro préximo, conseguirdo expor a
necessidade da sua participacdao no processo educativo.

Partindo da constituicdo dos clubes escolares, sugerimos que projetos sejam
construidos em comum com a escola, numa viséo transdisciplinar que va além
das disciplinas (este modelo sera exclusividade da escola e constitui a
dimenséao curricular ou letiva). Podemos aqui, por exemplo, abarcar os temas
transversais que sao propostos pela legislagéo e tdo pouco valorizados. Temas
de comum interesse podem ser aprofundados nos clubes e certamente seréo
mais bem-vindos aos educandos, pois eles participardo do planejamento, da
execucdo e da avaliagdo de todas as atividades. Aprofundaremos aqui o

5 Comumente no Brasil, os clubes escolares sdo chamados de oficinas.
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principio da co-determinacdo, que preside a dimensao interativa. Resta ficar
claro que os educadores e os educandos sugerem os temas, ndao ha
determinacao anterior. Acreditamos que, com a constituicdo desta dimensao,
verdadeiramente estaremos complementando a escola em sua esséncia.

Por dltimo, e como consequéncia da constituicdo das outras dimensdes,
sugerimos que se crie a dimensao ecoldgica, que na verdade representa em
sua totalidade a busca do Projeto Guanabara e de tantos outros. Esta
dimensao reside na ampla relacdo do clube escolar com a familia, com a
comunidade, com a escola, constituida a partir de uma relagéao dialégica com a
sociedade. Esta dimensédo é presidida pelo principio da sobredeterminacao.
Neste momento, os interesses sdo discutidos e analisados por todos, como
também executados e avaliados. Assim, compreendemos que haja
evidentemente a promocao dos valores e a formacdo da pessoa humana
integral, pois se cria uma simbiose com todos os envolvidos.

A adequacdo do Projeto Guanabara aos principios da Escola Cultural
consubstancia-se pela promocao dos valores e do desenvolvimento das
competéncias das criangas e dos adolescentes, de forma tal a constituirmos
uma cadeia de desenvolvimento humano, com meninos e meninas felizes e,
principalmente, longe da criminalidade e das drogas. Como disse um ex-aluno
do Projeto Guanabara: "Gosto muito do Projeto. Antes eu pensava que a vida
era so assistir a TV, jogar bola e ir a escola. Agora penso mais no futuro. Gosto

de ensinar, de poder passar para o outro o que aprendi”.
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